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Resumo: O presente texto tem por intuito lancar algumas reflexdes sobre alfabetizacao,
letramento e a relagdo teoria/pratica educativa através da exposi¢cdo de uma experiéncia
didatica. Para uma melhor compreensao das idéias defendidas, apresenta-se a producdo
escrita de uma crianga em fase de alfabetizacdo e esta é analisada de acordo com o aparato
tedrico-metodoldgico do autor Fairclough em didlogo com outros autores como Bakhtin no
que se refere aos géneros do discurso e Soares, Ferreiro e Cagliari no que tange,
especificamente, a alfabetizagao.

Palavras chave: letramento, escrita e géneros do discurso

LITERACY AT ELEMENTARY SCHOOL

Abstract: This text is meant to throw some thoughts about literacy, literacy and the
theory/practice education by exposing a learning experience. For a better understanding of the
ideas defended, we present the written production of a child beginning literacy and this is
analyzed in accordance with the theoretical apparatus of the author Fairclough in dialogue
with other authors such as Bakhtin in relation to the genera speech and Smith, Smith and
Cagliari in relation specifically to literacy.

Keywords: Literacy, writing and genres of discourse

ALFABETIZACION E LETRAMENTO

Resumen: Este trabajo pretende lanzar algunas reflexiones acerca de la alfabetizacion y la
educacion teoria / practica mediante la exposicién de una experiencia de aprendizaje. Para
una mejor comprension de las ideas defendidas, se presenta la produccion escrita de un nifio
en fase de alfabetizacién y esto se analizé de acuerdo con el aparato tedrico de la Fairclough
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autor en didlogo con otros autores como Bajtin en relacién a los géneros habla y Soares,
Ferreiro y Cagliari en relacion especificamente con la alfabetizacion.
Palabras clave: géneros de alfabetizacidn, escritura y el habla

1. ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Magda Soares (2003), em seu texto Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas,
apresenta reflexdes em defesa de uma indissociabilidade dos processos alfabetizacdo e
letramento, tanto em uma perspectiva tedrica quanto em uma perspectiva da pratica
pedagdgica. Através de um histdrico sobre os dois termos, a autora revela que,
diferentemente de outras realidades como na Franca e nos Estados Unidos, no Brasil a
discussdo sobre o elemento letramento emerge associado a alfabetizacdo, fazendo com que

esses conceitos, muitas vezes, se mesclem e freqlientemente se confundam.

Como professora alfabetizadora e ao mesmo tempo pesquisadora, estou em contato
com teorias que tratam sobre esses conceitos e a minha luta tanto pratica quanto teérica é
para que nao haja a perda da especificidade do processo de alfabetizacdo, mas, por outro lado,
qgue esse processo se dé em um contexto de letramento. Assim, um dos meus objetivos —
tedrico e pratico - é unir-me aos esforcos de Soares e combater a hipdtese levantada por ela
de que a ‘desinvencdo’ da alfabetizacdo seria um dos fatores que explicaria o atual fracasso

escolar que ocorre na fase de alfabetizagao.

Compreender a alfabetizagdo em um contexto de letramento é reconhecer a
necessidade de que o processo de aquisicdo e apropriacao do sistema da escrita, alfabético e
ortografico deve ser desenvolvido com a participacdo em eventos variados de leitura e de
escrita, além de propiciar a crianga o desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da
escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a

estas praticas. De acordo com Soares:

O reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento
tém diferentes dimensoes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demandando uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem
inicial da lingua escrita exige multiplas metodologias, algumas
caracterizadas por ensino direto, explicito e sistematico -
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particularmente a alfabetizacdo, em suas diferentes facetas - outras
caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a
possibilidades e motiva¢des das criancgas (SOARES, 2003, p.14).

2. UMA INFINIDADE TEORICA NAS MAOS DO PROFESSOR

Nas escolas brasileiras é comum assistir o seguinte fendmeno: o que estd na moda ou
em alta na academia acaba chegando até os professores, na maioria das vezes, de forma
deturpada. No campo da linguagem, especificamente da alfabetizacdo, pode ser citado, como
exemplo o construtivismo de Ferreiro e Teberosky. Em nota preliminar do livro ‘Psicogénese da
lingua escrita’ as autoras defendem que o trabalho desenvolvido por elas pretende
demonstrar que, além dos métodos, dos manuais, dos recursos didaticos, existe um sujeito
buscando a aquisicao de conhecimento, sendo que esse sujeito se propde problemas e trata

de soluciona-los, seguindo sua prdopria metodologia. Segundo as autoras:

Pagina apds pagina, insistiremos sobre o que segue: trata-se de um
sujeito que procura adquirir conhecimento, e nao simplesmente de um
sujeito disposto ou maldisposto a adquirir uma técnica particular. Um
sujeito que a psicologia da lectoescrita esqueceu em favor de buscar
aptidées especificas, habilidades particulares ou uma sempre
maldefinida maturidade (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p.V).

As autoras expdem, ainda, uma série de fases pelas quais as criangas passam em seu

processo de apropria¢do da lingua escrita’.

Essa teoria, muito divulgada nas escolas brasileiras na década de 80, chegou aos

professores de uma forma questionavel. Para comegar, estes professores tiveram que deixar

1 Ferreiro e Teberosky revelam um ponto de vista construtivo da escrita infantil seguindo uma linha de
evolucdo regular e universal, cujas fases sdo: no primeiro periodo ha distingdo ou diferencia¢do entre as
marcas graficas figurativas e as ndo-figurativas. O passo seguinte se caracteriza pela busca de
diferenciagdes entre as escritas produzidas, Nessa fase as criangas exploram critérios que lhes permitem
variagdes sobre o eixo quantitativo e qualitativo. O terceiro periodo é marcado pela atengdo as
propriedades sonoras do significante, denominado periodo silabico. Esse periodo é seguido por uma
série de conflitos que leva a crianca a entrar em um novo processo de construcdo marcado pelo periodo
silabico-alfabético. Nesta fase, a crianga descobre que a silaba ndo pode ser considerada como uma
unidade,mas que ela é “reanalisavel em elementos menores”. Esse periodo culmina no alfabético no
qual a crianga enfrentard os problemas ortograficos, uma vez que a identidade do som ndo garante
identidade de letras, nem a identidade de letras a de sons.
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de lado o que faziam até entdo, que era trabalhar, por exemplo, com ‘cartilhas’ ou ‘pré-livros’
qgue tinham por objetivo possibilitar a entrada da crianga no mundo da escrita. Livros estes
vinculados a métodos de alfabetizacdo que tendiam para uma defini¢cdo detalhada dos passos
a serem seguidos por professores e alunos quanto ao procedimento em sala de aula. Seus
exercicios exploravam procedimentos mecanicos e tinham como principal objetivo levar o
aluno a aquisicao das habilidades de decodificacado e codificacdo dos sinais gréaficos do sistema
de escrita. Depois, as palavras de Ferreiro e Teberosky tiveram a seguinte interpretagdo: “As
criancas aprendem sozinhas, agora ndo podemos interferir no seu processo de
ensino/aprendizagem”. E nessa falta, eu diria, de oportunidade de conhecimento da teoria

pelo professor, instaurou-se o caos.

Para completar, as fases de desenvolvimento propostas pelas autoras para auxiliar o
professor no entendimento do nivel em que se encontra o seu aluno, e com isso ajuda-lo no
preparo de atividades, virou ‘etiquetas’ de classificacdo para as suas criancas. As vezes, esse
rotulo dado ao aluno pelo professor é tdo forte que em pleno século XXI presenciei, enquanto

pesquisadora, falas de alfabetizandos do tipo: “Escreve, vocé ndo é alfabético?”.

Outro exemplo forte em defesa da argumentacgdo apresentada no inicio desse tdpico é
com relacdo aos géneros do discurso ou géneros textuais’. Academicamente, muito se tem
dito sobre os géneros, e opto aqui pelo adjetivo ‘discursivo’ por englobar ndo sé a infinidade
de géneros escritos, mas também os orais, 0s quais o ser humano tem a sua disposi¢cdo para a

comunicagao.

Os estudos do tedrico Mikhail Bakhtin (2003) apontam que a utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados - orais ou escritos - concretos e Unicos, oriundos de sujeitos
pertencentes a inUmeras esferas da atividade humana. Ainda que o carater e os modos dessa
utilizacdo sejam variados, como as préprias esferas da atividade humana, a unidade da lingua
ndo é comprometida mantendo-se una e, assim, possibilita a interacdo entre os sujeitos

falantes, mesmo que estes ocupem ou representem diferentes lugares na sociedade. O fato de

2 Termos estes que as pessoas usam indiscriminadamente.
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cada esfera de utilizagdo da lingua elaborar tipos relativamente estaveis de enunciado é

denominado, pelo tedrico, géneros do discurso.

Dessa forma, pode-se dizer que qualquer querer-dizer de um locutor é moldado,
primeiramente, na escolha de um género do discurso. Escolha esta que é determinada em
funcdo da especificidade de cada esfera da comunicacdo verbal e adapta-se a algumas

necessidades como, por exemplo, a tematica, aos objetivos dos parceiros do discurso, etc?.

Bernard Schneuwly (1994) e outros estudiosos de Genebra tomam por base a teoria
dos géneros de Bakhtin e procuram aplica-la ao ensino. Ao mudar o foco de interesse, esse
tedrico aponta que o género pode ser concebido como um instrumento e que a apropriagdo
deste pela crianga pode ser vista como um processo de instrumentalizagcdao que provoca novos
conhecimentos e saberes, além de abrir novas possibilidades de a¢Ges e sustentar e orientar

estas agoes.

Os estudos de Schneuwly (1994) apresentam ainda uma reflexdo sobre os conceitos de
género primario e secundario. O género primario nasce na troca verbal espontanea: é o nivel
real com o qual a crianca é confrontada nas multiplas praticas de linguagem,
instrumentalizando-a* e permitindo-lhe agir eficazmente em novas situacdes. J4 os géneros
secundarios ndo estdo ligados diretamente ao contexto situacional mais imediato, o que ndo
significa que sua apropriacdo ndo pode se fazer diretamente partindo de situagdes de

comunicagdo. Segundo Schneuwly:

O aprendiz é confrontado com géneros numa situacdo que ndo esta
organicamente ligada ao género assim como o género ele préprio ndo
estd mais organicamente ligado a um contexto preciso imediato. Além
disso, esta situacdo ndo resultou direta e necessariamente da esfera de
motivacdes ja dadas do aprendiz, da esfera de suas experiéncias
pessoais, mas de um mundo outro que tem motivagdes mais complexas,
por construir, que ndo sdo mais necessariamente pessoais (SCHNEUWLY
B., 1994, p. 08).

3 Pode-se dizer ainda que essa escolha ndo significa a renuncia a individualidade e a subjetividade do
individuo porque estas duas caracteristicas adaptam-se e ajustam-se ao género escolhido, sendo
composto e desenvolvido na forma do género determinado.

4 Sem desconsiderar a relagdo ensino/aprendizagem.
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O autor afirma ainda que a apari¢do dos géneros secundarios na crianga, ndo é o ponto
de chegada, mas sim o ponto de partida de um longo processo de re-estruturagao que, a seu

fim, vai produzir uma revolucdo nas operacdes de linguagem. Para ele:

Os tipos de textos - ou, psicologicamente falando, as escolhas discursivas
gue se operam em niveis diversos do funcionamento psicoldgico de
produgdo - seriam, portanto, constru¢Ges ontogenéticas necessdrias a
autonomizacgdo dos diversos tipos de funcionamento e, de modo mais
geral, da passagem dos géneros primarios aos géneros secundarios
(SCHNEUWLY B., 1994, p. 11).

Essas e outras idéias do autor e seu grupo de pesquisa estdo divulgadas em um livro
cujo titulo é ‘Géneros orais e escritos na escola’. Livro este que, atualmente, aparece citado na
bibliografia de diversos materiais didaticos brasileiros, inclusive em um manual didatico
preparado por uma comissdo especifica para auxiliar os professores no trabalho com a lingua

portuguesa no ensino fundamental publico do estado de Sao Paulo.

E nesse ponto que se observa a incoeréncia e distancia entre teoria e pratica. Esses
manuais apresentam um trabalho tradicional com os géneros. Poderia ser utilizada, para
melhor esclarecimento a expressdo ‘gramaticalizacdo dos géneros’, uma vez que estes estdo
sendo ensinados como se fossem receitas e, como se da o ensino da gramatica tradicional nas
escolas, estd muito longe de alcancar uma pratica verdadeiramente social. Mais uma vez o
professor, muitas vezes sem oportunidade de conhecer a teoria, recebe-a de forma deturpada.

E mais uma vez, instaura-se o caos.

3. A UNIAO DE INTERESSES TEORICOS E PRATICOS

Apresentar-se-a, neste texto, a exposicdo de uma experiéncia didatica que busca
evidenciar a unido dos conhecimentos tedricos e praticos. Essa oportunidade surgiu da
observacdo e participacdo do didlogo da professora A. com criancas de um segundo ano’
(classe de alfabetizacdo) de uma escola publica pertencente a periferia de uma cidade no

interior do estado de S3o Paulo.

5 Antiga primeira série do ensino fundamental.
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A professora em questdo fundamenta a sua pratica na linglistica da enunciacdo que
considera a linguagem como forma de interagdo, ou seja, considera a linguagem um lugar no
qual o sujeito que fala age sobre o ouvinte de modo que se constituem compromissos e
vinculos que ndo preexistiam a fala. Em seu trabalho com as criangas, tem por intuito
alfabetizar letrando e letrar alfabetizando. Assim, langa mao dos géneros do discurso, de forma

consciente, para construir a relagcdao de ensino aprendizagem com estas criangas.

A titulo de exemplificar a forma de trabalho da professora, mostrarei o produto de
uma crianga, resultante de uma atividade desenvolvida por ela no ano de 2007 e, para a

anadlise da producdo, sera aplicada nog¢Ges da teoria de Fairclough (2001).

E importante ressaltar que essa professora, diferentemente do que foi exposto
anteriormente, tem a oportunidade de dialogar constantemente com uma pesquisadora e,
portanto, estd envolvida ndo s6 com a pratica em sala de aula, mas com a teoria que circula na
academia. Assim, encontra-se em uma situacdo distinta da grande parte dos professores de
nossas escolas publicas, uma vez que ndo recebe a teoria de forma deturpada e tem a

oportunidade de unir teoria e pratica.

Pode-se dizer que a professora se encaixa no que A. Kleiman chama de agente de

letramento. Segundo a autora:

Um agente de letramento é um agente social e, como tal, é conhecedor
dos meios, fraquezas e forcas dos membros do grupo e de suas praticas
locais, mobilizador de seus saberes e experiéncias, seus “modos de
fazer” (inclusive o uso das liderancas dentro do grupo), para realizar as
atividades visadas: ir e vir, localizar, arrecadar, brincar, jogar, pesquisar.
Através da acdo coletiva, os alunos, atores sociais nessa sala de aula,
participam de uma “sociedade sempre mais escrita, organizada pelo
poder de modificar as coisas e reformar as estruturas a partir de
modelos escritos (KLEIMAN A., 2006, p. 06).

A professora como agente de letramento buscou, com a sua pratica, desenvolver um
processo de construcdo identitaria, principalmente por trabalhar com criancas pertencentes a

grupos dominados, mais pobres, de tradicdo oral, que vao para a escola para aprender
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praticas sociais de outros grupos que sdo, em sua maioria, alheios aos seus interesses, modos
de acdo e de falar. Porém, o agente de letramento, com sua consciéncia politica, ndo impediu

gue essas criangas se tornassem sujeitos na alteridade.

4. ANALISE CRITICA DE FAIRCLOUGH (2001)

Este autor, que pertence a area da analise critica do discurso, cria um aparato tedrico-
metodoldgico com uma forte preocupacdo social, para aplica-lo no estudo da linguagem.
Assim, ao propor uma analise critica de textos, n3o estd interessado apenas nos textos® em si,
mas questdes sociais que incluem maneiras de representar a ‘realidade’, manifestacdo de

identidades e relacdes de poder no mundo contemporaneo (MEURER, 2005).

O autor define o termo género como um conjunto de convengdes relativamente
estavel associado com um tipo de atividade socialmente aprovado. Um género ndo implica
somente um tipo particular de texto, mas estd relacionado também com processos
particulares de producdo, distribuicio e consumo de textos. Assim, o aparato-tedrico
desenvolvido pretende possibilitar ndo s6 o estudo dos textos em si, mas também sua
interacdo com as estruturas sociais’. Nesse sentido, a preocupac¢do maior deixa de ser o estudo
dos géneros especificamente e da lugar ao papel da linguagem na producdo, manutencdo e

mudanca de relag¢des sociais de poder.

Com relacdo aos principios tedricos, Fairclough (2001) aponta trés implicacGes
principais ao se considerar o discurso como pratica social que sdo respectivamente: i)
considerar a linguagem como lugar de interagao, ou seja, admitir que esta possibilita que os

individuos realizem ac¢des por meio da linguagem?; ii) ha sempre uma rela¢do bidirecional

6 Fairclough (2001) adota a perspectiva dialdgica de Bakhtin (1992) no que diz respeito a corrente ou
cadeia de textos. Os textos sdo parte de um didlogo em andamento, uma vez que um texto pode ser
precedido por/responde a textos anteriores e é seguido por outros textos. Assim, um texto contém,
explicita ou implicitamente, diferentes aspectos da intertextualidade porque reflete géneros construidos
anteriormente.

7 Segundo o autor, muitas das relagdes entre linguagem e estruturas sociais sdo opacas, pouco visiveis,
podendo ser consideradas como “agendas ocultas” que passam muitas vezes despercebidas.

8 De acordo com Fairclough (2001), o discurso tem efeitos constitutivos, uma vez que, por meio dele, os
individuos constroem ou criam realidades sociais.

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 6, Nimero 1, 2012.
Fabiana GIOVANI, ALFABETIZAR LETRANDO E LETRAR ALFABETIZANDO, p. 1-21.
Disponivel em: www.unitau.br/caminhosla



http://www.unitau.br/caminhosla

CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

entre o discurso e as estruturas sociais, isto é, o discurso afeta ao mesmo tempo em que é
afetado pelas relagOes sociais (relagdo mutua de influéncia); e, iii) o discurso como pratica
social é perpassado por outros discursos e, conseqiientemente, por ideologias®. Assim, hd uma
preocupacdo com o0s recursos sociocognitivos dos individuos que produzem, distribuem e

inte rpretam os textos.

Quanto ao aparato metodoldgico™, o autor propde que cada evento discursivo seja
analisado sob trés angulos ou dimensdes que se complementam: i) como texto, visando sua
descricdo™; ii) como prética discursiva, objetivando a interpretacio; e iii) como pratica social,

contemplando uma explicagao.

De acordo com o autor, a analise do evento discursivo como texto contempla a
descricdo dos elementos linglisticos, como por exemplo, o léxico, as op¢bes gramaticais, a
coesdo e a estrutura do texto. Seria realizar uma investigacdo proxima aos sentidos literais do
texto™. J4 a dimens3o da andlise como pratica discursiva tem por intuito interpretar o texto
em termos de sua producdo, distribuicdo e consumo. E nesse ambito da andlise que se
investiga as intengdes do texto, bem como a coeréncia atribuida a ele pelos leitores, sua
intertextualidade e interdiscursividade (o didlogo com outros textos e discursos). A ultima
dimensdo de analise, a do evento discursivo como pratica social, busca explicar como o texto é

investido de aspectos sociais ligados a formacgdes ideoldgicas e formas de hegemonia.

E pautado nesses pilares propostos por Fairclough (2001) que se olhard para um
evento discursivo da crianga C. realizado sob orientacdo da professora A. apresentada

anteriormente.

9 Fairclough (2001) fala em poder hegemoénico. Para ele, este existe quando o poder estd a servigo da
continuidade da lideranga e dominagdo de uns sobre outros.

10 Embora o aspecto metodoldgico esteja sendo abordado separadamente, ndo faz sentido sem a
fundamentagdo tedrica. Assim, aspectos tedricos e metodoldgicos s6 fazem sentido para o autor
guando estdo associados.

11 Para esse nivel de analise, Fairclough (2001) utiliza fundamentos da lingliistica sistémica funcional de
Halliday.

12 O autor ressalta que mesmo uma analise descritiva como esta exige interpreta¢do, uma vez que se
trata de material simbdlico.
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5. O OLHAR PARA O EVENTO DISCURSIVO DE C.

O que se apresenta como evento discursivo produzido por C. é um livro de
brincadeiras. A sua idéia de construcdo surgiu na época do folclore, apds um didlogo com as
criangas, no qual se evidenciou que muitas das criangas da atualidade n3ao conheciam as
brincadeiras folcléricas por se ocuparem, em grande parte do tempo livre, com outras

atividades como, por exemplo, o computador®,

A professora A. surgiu, entdo, com a idéia da elaboracdo de um livro instrucional™
sobre algumas brincadeiras folcldricas e, no didlogo com as criancas, ficou combinado que os
interlocutores desse livro seriam as criangas do primeiro ano, que entravam na escola naquele
momento (ano de 2007). Primeiramente, foi feito um levantamento a respeito de quais
brincadeiras eram conhecidas por eles e, em uma votac¢ao, decidiu-se que o livro ensinaria as

brincadeiras: pega-pega, corda, esconde-esconde, coelho na toca e batata quente.

Como o livro alcancaria um fim, que era chegar as maos de outras criangas, e termos
como autores as préprias criangas em fase de alfabetizacdo, algumas das brincadeiras foram
escritas coletivamente, tendo a professora como escriba. Optamos por mostrar justamente a
producdo de C. porque, no momento da producdo, ele ja estava alfabetizado e, de inicio, ndo
aceitou escrever coletivamente, optando por escrever sozinho a instrugdo para as

brincadeiras.

Segue a producao do livro de brincadeiras da crianga C.:

13 Ressalta-se que essa ndo é a realidade dessas criangas. No entanto, no didlogo foi possivel perceber
gue muitas delas deixam de brincar para ajudar no sustento financeiro da familia, catando papeldo ou
cuidando dos irm3dos menores, por exemplo. E ainda nota-se que, infelizmente, algumas criancas dessa
escola pertencem a familias desestruturadas e ja se encontram envolvidas com drogas e outras
atividades negativas.

14 Géneros discursivos pertencentes ao grupo ‘prescrever agbes’ estavam sendo enfatizados pela
professora no momento da elaboragdo do livro.
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Ao olhar o evento discursivo como texto é possivel reconhecer que C. ja esta
praticamente alfabetizado. H4 ainda a troca de grafemas (fonemas) como, por exemplo, nas
palavras ‘TEN’, ‘SINCO’, ‘DES’, ‘ONSE’, ‘QUINSE’, ‘DISECETI, na instrucdo da primeira
brincadeira; ‘COMECAQ’, EN’, ‘QUEN’, na instrucdo da segunda; ‘COMECAQ’, e ‘SENTOM’ na
ultima. Ha formas com a supressdo de (fonemas) grafemas como, ‘SICOLO’ (palavra esta que

aparece grafada dessa forma na brincadeira da corda, ‘CIRCULOS’ na brincadeira do coelho na
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toca e ‘CIRCULO’ na ultima brincadeira). A supressdo aparece também na palavra ‘TAR’ (para

‘estar’ em pega-pega); ‘OND’ e ‘ENQUATO’" em esconde-esconde; e ‘COTINUA’ na brincadeira

116

batata quente. Nota-se também que a crianca acentua ‘inadequadamente’® as palavras como,

por exemplo: ‘EN’ na brincadeira da corda e ‘QUEM’ na brincadeira do esconde-esconde.

E possivel notar o seu conflito sobre a lingua, por exemplo, na grafia da palavra
“QUENMOVU’. Aqui, a crianga une duas partes conhecidas para construir uma nova palavra que
seria ‘queimou’. Além desse tipo de conflito, estd fortemente marcada a forma como esta
crianga fala: ‘ZERIN’ para ‘zerinho’, ‘PONHAR’ para ‘por’, ‘SI’ para ‘se’ e, ‘Se parou NE vocé’

para ‘em’ na brincadeira pega-pega.

Outro elemento que revela a interacdo do sujeito com a lingua é a questdo da
concordancia e de caracteristicas tipicas de géneros orais. Ora sim ora ndo, ele apresenta esta
e estabelece aquela, sendo que, quanto ao aparecimento de marcas propriamente de géneros
orais no escrito, vai depender da maior ou menor familiaridade que a crianga tenha travado
com o género escrito em questdo. Notamos a presenga da concordancia e presenga de marcas

tipicas da linguagem oral em exemplos como:
Brincadeira pega-pega:
‘... TEM QUE TIRAR SINCO ZERIN’,
‘... VOCE TEM QUE PEGAR 0OS OUTROS’
‘Al TEM QUE PONHAR...”
Brincadeira da corda:
‘AS CRIANCAS QUE VAO PULAR FICAM...,
‘AS CRIANCAS COMEGCAOQ’;
Brincadeira esconde-esconde:

“..FICA COM O ROSTO TAPADO COM AS MAOS...,
‘A CRIANCA VAl PROCURAR’
Brincadeira coelho na toca:

‘FAZER CIRCULOS... QUE SAO AS TOCAS’,
“AS CRIANCAS TEM QUE MUDAR...”
Brincadeira batata quente:

‘AS CRIANCAS SENTOM NO CHAO’,

‘QUEM ESTIVER COM A BOLA NA MAO “CAI FORA”.

“..ATE FICAR SO UMA CRIANCA NA RODA’

15 Na mesma brincadeira essa palavra aparece grafada corretamente.
16 Erros que serdo justificados, posteriormente, segundo Cagliari (1999).
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Ao mesmo tempo, a auséncia de concordancia e de marcas da oralidade aparece nos

seguintes exemplos:
Brincadeira pega-pega:
‘... SE QUATRO PONHAR SINCO VAI DA VINTE’

‘VAI APONTA PARA O SEU...”

Brincadeira esconde-esconde:

‘ELAS PODE TENTAR SE SALVA’

‘QUEN NAO CONSEGUIR SE SALVA’
Brincadeira batata quente:
“..VAO PASSANDO A BOLA UMAS PARA AS OUTRA’

Ha uma expressdo bem tipica de um registro informal, o que revela o uso de
caracteristicas do oral na escrita: esta na ultima brincadeira e grafada pela prépria crianca

com o detalhe das aspas:
‘E QUEM ESTIVER COM A BOLA NA MAO “CAl FORA™

Ainda com relagdo as palavras, é interessante notar a fala das personagens desenhadas
na primeira brincadeira que é uma tentativa de transformar em palavras sua reacdo ao fugir do

pegador:
‘LELO LELO LELO’

Estruturalmente, todas as brincadeiras aparecem com um titulo e sdo apresentadas no
género instrucional, sendo que uma delas, inclusive, aparece marcada com numeros ordinais.
E interessante que a instrucdo ndo vem com o uso do imperativo, caracteristica utilizada pelo
género. Assim, com o uso do modo indicativo, a crianca descreve as agées e acaba por gerar

um efeito de objetividade ao texto:
‘PRIMEIRO TEM TIRAR SINCO ZERIN..."
‘UMA CRIANCA SEGURA NUMA PONTA...
‘UMA CRIANCA FICA COM O ROSTO TAPADO...”
‘FAZER CIRCULOS NO CHAO...”

Cagliari (1999) revela que as criangas aplicam na tarefa de produzir um texto um
trabalho de reflexdo muito grande e se ‘apegam’ a regras que revelam usos possiveis do
sistema de escrita. Regras estas retiradas dos usos ortograficos do préprio sistema de escrita
da lingua. Assim, a crianca esforga-se para aplicar uma relacdo entre letra e som, que ndo é

univoca e muito menos previsivel, mas que também ndo é aleatdria. Assim seu ‘erro’ pode ser
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visto como um conjunto de possibilidades de uso que se circunscreve aos usos da lingua e aos

fatos da producdo da fala. Para o autor:

O objetivo desta analise dos erros ndo é sé mostrar como e por que as
criangas os comentem, mas, também, oferecer aos professores uma
amostragem que lhes possa ser util na andlise dos erros contidos nos
textos de seus proéprios alunos (Cagliari, 1999, p. 138).

De acordo com o autor, é justificdvel quando C. escreveu ‘COMECAQ’ ao invés de
‘comegam’, uma vez que ao escrever go em vez de am revela que sabe que em portugués se
escrevem palavras terminadas em am cuja pronuncia é do; por isso, passa a achar que do
também pode representar am, pois sdo valores relacionados no sistema. O que ocorre é que a
crianga ainda ndo aprendeu que esse relacionamento opera apenas num sentido (am para
silabas dtonas e do para silabas tonicas) e ndo em ambos, dai seu modo de escrever. Na visdao
do autor é compreensivel também a escrita de EN’ e ‘QUEM’, uma vez que o é, acentuado,

revela a pronuncia aberta do e nessas palavras.

O autor agrupa em algumas categorias casos que aparecem com alguma freqiiéncia
em textos de alfabetizandos. Assim, é denominado por Cagliari (1999) como erro de
‘transcricdo fonética’ casos em que, por exemplo, C. utilizou ‘DISECETI’ para dezessete. Nesse
caso, o uso do i ao invés do e justifica-se porque na fala utilizamos i e ndo e. Assim, diz-se ‘dici’
para disse, ‘qui’ para que... e a crianga, que ainda ndo domina o cédigo escrito, estende esse

uso da fala para a escrita.

Na categoria desse erro pertence também exemplos de uso de C. como: ‘DA’ para dar,
‘APONTA’ para apontar (pega-pega) e ‘SALVA’ para salvar (esconde-esconde). Nessa situacdo, a
crianga ndo escreveu o r, por ndo haver som correspondente na sua fala. E interessante notar
que C. ja esta percebendo essa diferenca da fala e da escrita porque ha muitos exemplos de

uso do r em sua produgdo escrita (TIRAR, FALAR, PEGAR, BATER, ERRAR e outros).

Aparece na producdo de C. como uma categoria de erro denominado por Cagliari ‘uso

indevido de letras’ exemplos como: ‘SINCO’ e ‘ONSE’ e ‘QUINSE’ (pega-pega). Nesses casos, 0
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uso indevido de letras se caracterizou pelo fato de que a crianga escolheu uma letra possivel

para representar um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra.

Esses exemplos servem para comprovar, de fato, as palavras do autor ao afirmar que
0S erros que as criangas apresentam em suas producles enquanto alfabetizandos, ndo sado
aleatdrios. Assim, o ‘erro’ apresenta uma légica que deve ser, acima de tudo, respeitada pelo

professor.

Apds essa andlise descritiva que contemplou o texto em si, pode-se olhar para o
evento discursivo como pratica discursiva que diz respeito a producdo do texto, bem como
para sua distribuicdo e consumo, com atencdo a coeréncia, forca ilocucionaria,

intertextualidade e interdiscursividade.

O autor mostra uma proximidade com o leitor para o qual escreve ja no titulo: ‘VAMOS
BRINCAR’. Esse movimento de inclusdo da maior legitimidade a sua fala, uma vez que fala de

algo conhecido por ele. Nao propde simplesmente algo que nao conhece.

Além de utilizar o género instrucional, lanca mdo do desenho para realizar sua
intencdo que é ensinar como brincar aos leitores. Assim, o desenho seria um reforco para nao

deixar duvida com relagdo a instrucao.

O autor, apesar de sua pouca experiéncia com o texto escrito, uma vez que esta no
inicio de sua alfabetizac¢do, ja adequa a linguagem a idade do leitor visado, utilizando, inclusive,
marcas tipicas de géneros orais para se fazer entender: ‘... QUEM ESTIVER COM A BOLA NA
MAO CAI FORA’. Com relagdo a mescla que a crianca faz entre como se fala e a norma culta da
escrita como, por exemplo, controlando a concordancia esperada na escrita, tal fato ndo pode
ser considerado uma incoeréncia, mas, ao contrdrio, deve-se levar em conta que a crianca

apresenta conflitos, observando como fala e como a escola espera que ela fale e escreva.
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Talvez o fato de o leitor pertencer ao mesmo grupo social deixa o autor mais a vontade
para utilizar algumas expressdes préprias de sua comunidade como, ‘PONHAR’, Si (ao invés de

se) e ‘NE’ (ao invés de em).

Intertextualmente e interdiscursivamente, pode-se perceber uma diferenca ao
comparar a primeira e a ultima brincadeira. Hd um avango com relacdo ao dominio do género
instrucional. Na instru¢do da primeira brincadeira, é possivel perceber que o autor utiliza mais
tempo para explicar como tirar “cinco ou zerinho” do que a prépria brincadeira do pega-pega.
Na segunda brincadeira, a corda, o autor utiliza a numeragao ordinal, talvez para ter maior
controle sobre a instrugdo, e as outras ja sdo mais concentradas nas instrucGes da propria
brincadeira. Isso pode ser resultado do didlogo que a crianga manteve com textos

instrucionais, o que revela a interagao com outros textos e outros discursos.

Quanto a distribuicdo e consumo, o evento discursivo alcangou o seu intuito ao
compor uma sessao especial na biblioteca da escola e receber a visita das criangas do primeiro

ano da mesma®’.

A dltima dimensdo de andlise, a do evento discursivo como pratica social, procura
relacionar os textos com praticas sociais mais amplas das quais o texto é uma parte. Veja o que

Meurer fala sobre a proposta de Fairclough (2001):

Sua proposta é que sejam examinadas as conexdes do texto com as
praticas sociais especialmente em termos de ideologia e hegemonia.
Embora se trate de uma daquelas nog¢Ges altamente complexas, a
ideologia é vista na ACD como forma de conceber a realidade que
contribui para beneficiar certo(s) grupo(s) em detrimento de outro(s).
Hegemonia é a continuidade do exercicio de poder de uns sobre outros.
Como o texto contribui — conscientemente ou nao — por parte de seus
autores e usuarios — para a (re)producdo, manutencdo, ou mudanca de
certas praticas sociais? Como o texto coopera com a reproducgdo e
manutencdo, ou com o desafio a ou mudancas de certas “realidades”?
(MEURER et alii., 2005, p. 101).

17 Aqui apresento como uma falha ndo saber o que ocorreu nessas visitas. Ndo tive acesso a
informagdes sobre como as professoras do primeiro ano encaminharam essa visita e discussdo com as
suas criangas. N3o sei também se houve uma continuidade no didlogo entre autor e leitor apds a
apresentacgao dos livros.
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O olhar para o evento discursivo analisado permite dizer que ele, desde sua idéia,
passando pelo processo de construcdo e alcancando o objetivo final especifico (chegar as maos

dos leitores), corrobora com a proposta do autor.

O incentivo que as criangas receberam para resgatarem as brincadeiras folcldricas,
muitas vezes, esquecidas e o0 apoio para que as instru¢ées das mesmas fossem de sua proépria

autoria, teve como intuito o desejo de ir contra a ideologia e a hegemonia dominante.

A propria postura da professora ja evidenciou isso ao proporcionar que o trabalho com
a alfabetizacdo fosse desenvolvido através de praticas sociais. Assim, ao unir o alfabetizar e o

letrar, propiciou que essa pratica tivesse verdadeiramente uma fungdo social.

O que se espera com esse tipo de trabalho e com esse tipo de evento discursivo é que
as criangas deixem, desde pequenas, de reproduzir e manter praticas sociais perpassadas por
ideologia e hegemonia de uma classe dominante (que ndo é a sua). Espera-se que conhecam e
até utilizem a norma culta, por exemplo, mas com consciéncia e em contextos adequados, e

ndo para todo e qualquer tipo de comunicacao, desprezando, assim, sua origem social.

Ndo é simples realizar esse tipo de trabalho e ir contra a ideologia e hegemonia do
velho discurso escolar de marginalizagdao da classe dominada. Mas, o exemplo que aqui se
mostra evidencia que é possivel realizar um trabalho numa outra perspectiva, como a

apresentada neste trabalho.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Falou-se aqui sobre a importancia de unir o trabalho de alfabetizacdo e letramento e
dos perigos que a distancia entre teoria e pratica pode causar na vida escolar de professores, o

que afetaria diretamente os alunos.

Foi exemplificado um evento discursivo resultante de uma pratica cuja professora une
teoria e pratica e, portanto, trabalha com a alfabetizacdo em um contexto de letramento.

Esse mesmo evento foi analisado de acordo com o aparato tedrico-metodoldgico de Fairclough
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(2001) que propde o olhar para o texto de acordo com as dimensdes textual, discursiva e
social. Além deste autor, dialogamos com Bakhtin (1992), e autores que tratam

especificamente sobre a alfabetizacdo como Ferreiro (1987), Soares (2003), e Cagliari (1999).

A andlise mostrou como a alfabetizar letrando e o letrar alfabetizando implica na

qualidade do evento discursivo produzido pela crianca desde o ambito textual até o social.
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