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Resumo: Durante aulas ministradas em uma escola publica, percebeu-se que havia diferencas
entre o publico idealizado pelo livro didatico e o publico que, de fato, o recebia. Partindo dessa
observacdo, o presente trabalho foi proposto com os objetivos de: 1) pontuar as principais
caracteristicas do livro didatico adotado pela escola onde foi feita a regéncia; (2) analisar o
quado proximo ou distante foi o publico real do publico idealizado por esse livro; (3) citar alguns
exemplos de adaptagdes feitas em favor de aproximar essas duas instancias, analisando as
razdes pelas quais elas tenham sido ou ndo bem sucedidas. O material usado para andlise foi o
livro utilizado pela escola observada, os planos de aulas construidos em conjunto pelos
docentes de estagio e pela estagiaria em seu periodo de regéncia e os registros dos resultados
alcangados apds sua pratica. A analise foi subsidiada pelos pressupostos tedricos encontrados
em trabalhos como Ur (1991), Xavier e Urio (2006), Arantes (2008), bem como nas DCEs e PCNs.
Dentre os resultados, destaca-se a percepcdo de que o publico do colégio pesquisado estava
bem distante do publico idealizado no livro didatico. Considera-se, no entanto, que, por ora,
essa diferenga se faz necessdria, uma vez que pode incitar o publico real a avangar na dire¢ao
de, futuramente, alcangar o publico ideal.

Palavras-chave: Livro didatico de Lingua Inglesa; Escola Publica; Publico.

ESL TEXTBOOKS AND THEIR AUDIENCE: DIFFERENT POINTS OF VIEW

Abstract: During classes taught at a public school, the difference between the audience
targeted by the ESL textbooks and the public that they really affect becomes very clear. Starting
from this observation, this article has the following objectives: 1) To stress the main features of
the textbook adopted by the school where the observation happened; (2) To analyze how close
or far the target public idealized by the textbook authors is from the actual public it serves; (3)
To discuss some examples of adaptations that were made in order to draw both publics closer,
analyzing why they succeeded or failed. The material used for the analysis was the textbook
from a public school in Maringa (Parana state), as well as lesson plans and class reports. The
analysis was supported by theorists such as Ur (1991), Xavier and Urio (2006), Arantes (2008),
in addition to the Brazilian Government’s methodological guidelines, the DCEs and PCNs.
Results highlighted the perception that the actual public of the school researched was very far
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from the ideal public targeted by the textbook. However, this difference is even necessary, as it
may encourage the actual public to move towards reaching the ideal public in the future.
Keywords: ESL textbook. Public school. Target public.

LIBROS DE INGLES COMO SEGUNDO IDIOMA Y SU PUBLICO: DIFERENTES
PUNTOS DE VISTA

Resumen: Durante las clases dadas en escuelas publicas, la diferencia entre el publico al cual
los libros de inglés como segundo idioma estan dirigidos y el grupo de personas que en
realidad es afectado, es clara. Basado en esta observacidn, este articulo tiene los siguientes
objetivos: 1) Enfasis en las caracteristicas principales del libro utilizado en la escuela que fue
observada; 2) Analizar si el resultado obtenido esta cerca del ideal pretendido; 3) Ejemplos de
adaptaciones hechas a favor de disminuir la diferencia entre los dos publicos, analizando las
razones por las que han tenido éxito o no. El material usado durante el analisis era de una
escuela publica en Maringd, Parand, planes de lecciones y algunos reportes. El analisis fue
soportado por tedricos como Ur (1991), Xavier y Urio (2006), Arantes (2008), y también
herramientas metodoldgicas te ensefianza del gobierno Brasilero, DCEs y PCNs. Los resultados
mostraron que el publico afectado en la escuela observada era muy diferente al publico ideal al
cual el libro estaba dirigido. Sin embargo, la diferencia es necesaria para incitar al pubico
afectado a moverse al publico ideal.

Palabras Clave: Libro; escuela publica; publico ideal

INTRODUGAO

O livro didatico de Lingua inglesa, devido a diversos fatores politico-econémicos,
somente passou a ser distribuido nas escolas publicas brasileiras recentemente. De acordo com
o Programa Nacional de Livro Didatico (PNLD), tanto os dessa disciplina quanto os de outras
consideradas “ndo nucleares” (como é o caso de sociologia, filosofia, etc.) comecaram a ser
distribuidos a partir de 2005, chegando ao estado do Parana apenas em 2011, como confirma a

Secretaria de Educacdo do Estado do Parand (SEED).

Considerando o fato de que a falta de livros didaticos nas escolas publicas foi um dos
fatores que mais contribuiu para a disseminagdo do famoso ensino do “verbo to be”, também
nomeado no PCN como “ensino circular”, percebe-se que a sua entrada nas escolas publicas
configura o contexto atual como um momento de transigdo, em que professores e alunos

tentam deixar para tras um processo de ensino-aprendizagem circular, para se adequar a uma
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nova realidade, na qual o livro didatico se faz presente como (além de outras fungdes) uma
ferramenta que contribui para um processo de ensino aprendizagem progressivo. Em outras
palavras, pode-se dizer que as aulas de lingua inglesa estdo passando por um momento de
confronto de duas instancias: uma formada por professores e alunos oriundos de uma tradi¢ao
de ensino ciclico e outra formada pelo livro didatico, o qual, na base de sua constituicdo, traz

em si um ideal de professore aluno.

Durante a participacdo da estagidria em uma escola publica, uma das coisas que
chamou a atencdo foi a existéncia desse confronto. Tal experiéncia traz algumas questdes que,
de modo geral, norteiam este trabalho, sdo elas: qual é a diferenga entre o publico real da
escola publica e o idealizado pelos autores do livro didatico? Como essa diferencga interfere

positivamente ou negativamente na pratica?

Na tentativa de responder a essas questdes, o presente trabalho foi proposto e tem por
objetivo: (1) pontuar as principais caracteristicas do livro didatico da escola na qual atuamos,
levantando, desse modo, qual foi o publico idealizado pelos autores; (2) analisar o quao
préximo ou distante esse publico idealizado estava do publico real da escola publica; (3) citar
alguns exemplos de adaptacdes feitas em favor de aproximar essas duas instancias, analisando
as razoes pelas quais elas tenham sido ou ndo bem sucedidas. Para cumprir com esses
objetivos, o material de andlise utilizado foi o livro didatico Freeway, obra coletiva de
Richmond Educac¢do (2010), adotado em varias escolas que ofertam ensino médio no Paran3,

inclusive na escola onde a estagidria atuou, a qual, doravante, sera nomeada de colégio X.

O suporte tedrico para esse trabalho foi constituido, principalmente, pelos
pressupostos tedéricos encontrados nas DCEs (Diretrizes Curriculares Estaduais) e nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais). No entanto, para fins especificos, foi pautado também em

outros autores como Ur (1991), Xavier e Urio (2006), Arantes (2008), dentre outros.

Além dessa introdugdo, o trabalho conta com mais quatro se¢des. Na primeira, ha
consideragOes a respeito do livro didatico em suas diversas instancias; na segunda, os passos
metodoldgicos utilizados para a analise; na terceira, os resultados e discussdes e; na quarta,

por fim, considera¢des gerais a respeito do trabalho.
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1. O LIVRO DIDATICO: DO PROCESSO DE CONSTRUGAO AO PUBLICO DA ESCOLA PUBLICA.

Neste item serd considerado o processo pelo qual o livro didatico de lingua Inglesa
passa até chegar a escola e também os pressupostos tedricos que o norteiam. Para fazer tais
consideragdes, faz-se necessario seguir uma trajetéria que considere questdes relacionadas

tanto ao processo de produgdo quanto ao processo de recepgdo nas escolas.

No que diz respeito ao primeiro, algumas questdes que nao podem deixar de ser
consideradas sdo: quem deve elaborar o livro didatico? O que deve nortear sua construcao?
Que publico deve prever? J4 quanto ao segundo, podemos nos questionar: como se avalia e se
escolhe o livro de LE que entra na sala de aula? A que publico chega? Como esse publico deve
lidar com a chegada desse novo recurso? Com base nos autores anteriormente mencionados,

tenta-se responder a essas indagac¢des no préoximo subitem.

1.1 COMO SE FAZ

Conforme mencionado, para entender como se dé esse processo, é preciso levar em

conta, pelo menos, trés pontos: quem faz, o que o norteia e que publico prevé.

Quanto ao primeiro —quem faz—, de maneira bastante global', pode-se dizer que os
produtores de livros didaticos das escolas publicas sdo professores e pesquisadores com vasta
formacdo e experiéncia na area. Essa produgdo, normalmente, acontece coletivamente, de
forma que varios professores discutem e produzem as atividades e uma instituicdo
organizadora formaliza o livro, passando, por fim para uma editora, que termina o processo de

edicdo e impressao.

Como exemplo, citemos o livro “Freeway” (o livro em andlise), o qual, apesar de se
constituir por atividades elaboradas por 5 professores e pesquisadores, é organizado pela

Richmond Educagdo e impresso pela editora Veronica Teodorov.

1 . . ~ . . ~
Modalizamos, aqui, para ndo correr o risco de generalizagGes.
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Todo esse processo de producdo ndo deve, obviamente, pautar-se em teorias e crengas
aleatodrias. Longe disso, ele deve ser subsidiado por teorias e concepgdes pedagdgicas vigentes
e coerentes ao publico ao qual se destina. No caso dos livros direcionados para a escola publica,
tais teorias e concepgdes —o que norteia— sao as que circulam nos estudos atuais, dentre as
quais, destaca-se a sociointeracionista, fundada nos pressupostos tedricos de Vygotsky e
defendida em documentos oficiais, como as DCEs e os PCNs. Mais especificamente, esses
documentos afirmam que as aulas de L2 nas escolas devem partir de uma concepg¢ao
sociointeracionista de linguagem, o que significa dizer que ele deve considerar que “ao se
engajarem no discurso, as pessoas consideram aqueles a quem se dirigem ou quem se dirigiu a
elas na construcdo social do significado” (Cf. BRASIL, 1996, p.15). Ou seja, para que isso ocorra
nas aulas de LE, é necessario que o livro didatico considere que uso da lingua seja uma

atividade significativa e inserida em um contexto de intera¢do social (Cf. PARANA, 2008, p.66).

Alinhado a esse embasamento tedrico, o produtor do livro didatico deve ter em mente
0 publico a quem esse livro se destina - que publico prevé. Nesse ponto, cabe a retomada de
algumas perguntas feitas pelas DCEs: Quem sdo os sujeitos da escola publica? De onde eles vém?
Que referéncias sociais e culturais trazem para a escola? Esse mesmo documento responde a

tais perguntas da seguinte forma:

o sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagdes sociais em que esta
inserido, mas é, também, um ser singular, que atua no mundo a partir do
modo como o compreende e como dele lhe é possivel participar
(PARANA, 2008, p. 14)

Como se vé, tal definicdo se caracteriza como bastante ampla e ndo responde
diretamente as perguntas feitas. Ao invés disso, as DCEs focam-se em tracar a concepg¢do de
homem que a escola deve formar, enfatizando repetidas vezes que tal homem deve ser um
“cidaddo critico”. Apesar de serem poucas e muito gerais, dada a impossibilidade de conhecer
os pormenores do vasto e heterogéneo publico real, sdo essas as pistas que devem orientar os
produtores dos livros didaticos no momento em que tragam o perfil de seu publico, ou seja, no

momento em que pressupdem um publico ideal para tal livro.
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1.2. COMO CHEGA E COMO SE USA?

Mesmo depois de o livro didatico jd estar pronto, ainda hd um longo caminho para a
sua chegada e bom uso nas salas de aula. Como também foi adiantado, para entender esse
caminho, deve-se considerar, pelo menos, trés pontos: (1) como se avalia, (2) a que publico

chega e (3) como esse publico deve lidar com a chegada desse novo recurso.

O primeiro passo para que haja a chegada do livro didatico nas salas de aula é a sua
escolha, ou seja, a avaliacdo que os professores, diretores ou coordenadores pedagdgicos

fazem dos livros em fung¢do de escolher o mais apropriado para seu contexto — como se avalia.

Conforme lembra Xavier e Urio (2006), para que melhore a qualidade dessa avaliagdo e,

sucessivamente, das informagdes contidas nos livros didaticos,

o Ministério da educacdo (MEC), através de seu Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), vem elaborando, desde 1997, guias de livros
didaticos, cujo objetivo maior é subsidiar os professores na escolha
consciente e segura desses livros (XAVIER e URIOQ, 2006, p. 30).

No entanto, como lembra essa mesma autora:

a lingua estrangeira, em particular a Lingua Inglesa, ndo parece ser uma
drea que preocupa os especialistas do MEC, pois, até hoje, nenhuma
avaliacdo foi realizada envolvendo livros de lingua estrangeira para a
educacdo basica (XAVIER e URIO, 2006, p. 30)

Como se vé, até 2006 (ano de publicagdo do trabalho das autoras) ainda ndo havia um
documento que norteasse a avaliacdo do livro didatico de Lingua Inglesa que chegava as
escolas publicas. Essa situacdo se prolongou até 2011, quando, finalmente, o PNLD fez um
documento que serve de apoio para os avaliadores. Dado o cardter genérico desse documento,
para fazer a avaliacdo, os professores devem se basear também em pressupostos tedricos de
trabalhos de pesquisadores. Um desses pesquisadores é Ur (1991), autora que, em seu livro A
course in Language Teaching, preocupou-se em listar alguns critérios que podem nortear a

avaliacdo de um livro didatico em Lingua inglesa. Os principais apontados por ela sdo:
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(1) a explicitagcdo e operacionalizacdo dos objetivos de aprendizagem; (2)
adequacdo a clientela; (3) a qualidade do layout (claro e atrativo) e da
impressdo (legivel); (4) variedade de tarefas e tdpicos para atender a
diferentes niveis de aprendizes; (5) conteldo claramente organizado e
sequenciado, (6) o trabalho com as quatro habilidades, dentre outros (Ur,
1991, apud XAVIER e URIO 2006, p. 32).

Como é possivel perceber, Ur (1991) apresenta uma proposta bastante detalhada dos
itens a serem levados em conta durante a avaliagdo do livro didatico, ressaltando a importancia
de olhar, desde aspectos estéticos, como a qualidade do layout, até aspectos voltados para a
pratica, como é o caso do trabalho com as quatro habilidades de ensino de linguas (ler, escrever,

falar e ouvir).

No que diz respeito a esse Ultimo item, é pertinente lembrar que os PCNs e as DCEs se
posicionam de maneira diferente: enquanto os PCNs defendem a primazia do trabalho com a
leitura em detrimento das outras habilidades, as DCEs acreditam que as quatro habilidades

devem ser trabalhadas igualmente.

E possivel visualizar essa discrepancia por meio do confronto dos trechos a seguir:

considerar o desenvolvimento de habilidades orais como central no
ensino de Lingua Estrangeira no Brasil ndo leva em conta o critério de
relevancia social para a sua aprendizagem (...)Portanto, a leitura atende,
por um lado, as necessidades da educacdao formal, e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato
(BRASIL, 1996, p. 20)

[...]a aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna (...) deve também
contribuir para formar alunos criticos e transformadores através do
estudo de textos que permitam explorar as praticas da leitura, da escrita
e da oralidade, além de incentivar a pesquisa e a reflexdo (PARANA,
2008, p. 56 GRIFO NOSSO).

Como é possivel notar, hd uma grande discrepancia a respeito desse ponto, haja vista
que os PCNs sao firmes em afirmar que a prioridade deve ser o trabalho com a leitura,
enquanto as DCEs se posicionam de maneira contraria. A posicdo assumida neste trabalho esta
em consonadncia com a adotada pelas DCEs, principalmente porque, no Parana, os professores

sdo instruidos a seguir os pressupostos desse documento.
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Acrescenta-se ainda a esses pontos a questdo dos temas transversais, os quais sao
bastante lembrados pelos documentos oficiais. De acordo com esses documentos, “o tema
transversal Pluralidade Cultural merece um tratamento especial nas aulas de Lingua Estrangeira,
devido ao fato de o ensino dessa disciplina se prestar, sobremodo, ao enfoque dessa questdao”
(BRASIL, 1996, p. 48). Isso acontece, principalmente, porque “no ensino de Lingua Estrangeira,
a lingua, objeto de estudo dessa disciplina, contempla as relagdes com a cultura, o sujeito e a

identidade” (PARANA, 2008, p.55).

A partir desses postulados, é possivel perceber que, durante a avaliacdo do livro
didatico, além de observar as questdes postas por Ur (1991), os avaliadores tém de estar
atentos para essa questdo dos temas transversais, pois eles enriquecem as aulas de linguas,
ajudando o professor na dificil tarefa de evidenciar aos alunos a relacao lingua/cultura e, desse

modo, ajuda-los na construgdo social dos significados.

Além disso, pode-se dizer que a presenca dos temas transversais nos Livros didaticos é
de extrema importancia nas aulas de Lingua Inglesa, principalmente, porque eles podem
auxiliar em um trabalho que va de encontro com as expectativas postuladas nos documentos.

Dessas expectativas, destaca-se a de que:

0 aluno seja capaz de conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros
povos e nac¢les, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada
em diferengas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 1996, p. 07).

Ou seja, ao trabalhar com esses temas, além de alargar o conhecimento do aluno a
respeito de diversas culturas, o professor o auxilia a conhecer a prépria, uma vez que, como é
lembrado nos PCNs, é por meio do olhar para a cultura do outro, que se conhece melhor a

prépria cultura.

Ainda nesse bojo, como ja foi mencionado, um dos pontos lembrados por Ur (1991) a
ser considerado nesse processo avaliativo é a “adequacdo a clientela”. No entanto, para que se

saiba se o livro é ou ndao adequado a clientela, é necessario que se conhe¢a quem ela é — a que
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publico chega. Ou seja, é necessdrio que os avaliadores conhecam quem sdo os alunos que vao

utilizar esses livros, pois sdo eles que formam o “publico” do livro didatico.

Como também ja foi dito, esse publico é bastante heterogéneo. No entanto, devido ao
fato de os avaliadores (ao contrdrio dos produtores) estarem proximos ou fazerem parte dele,
torna-se mais facil tracar seu perfil. O problema que se instaura, no entanto, €, justamente, a
diferenca entre o publico previsto pelo livro didatico e o publico real que o irad receber, pois, na
maioria das vezes, os avaliadores ndo encontram um livro que seja completamente compativel
com o publico ao qual se destinam (o que, de fato, é quase impossivel). Adota-se, portanto,

aquele que consideram mais proximo da realidade dos alunos.

Uma vez adotado o livro, a questdo que se surge é: como esse publico deve lidar com
esse novo recurso?A resposta a essa pergunta estd diretamente relacionada com o
entendimento a respeito do papel que o livro didatico exerce em sala de aula. Ou seja, para
que professor e aluno utilizem corretamente o livro didatico em sala de aula, é preciso que

ambos entendam qual é a fungdo desse recurso.

Sdo varios os autores que discutem o papel do Livro didatico nas aulas de Lingua
Inglesa. Todos eles — a saber: Arantes (2008), Xavier e Urio (2006), Xavier e Souza (2008),
dentre outros — sdo unanimes em afirmar que “é incontestavel a importancia que o LD assume
nos contextos de ensino—aprendizagem”, tendo em vista que, na maioria das vezes, “constitui o
principal, sendo o Unico, recurso didatico utilizado pelos professores e alunos nas sala de aula

da escola publica” (ARANTES, 2008, p. 13-14).

De acordo com esses autores, essa importancia se da principalmente, porque o Livro
Didatico cumpre a funcdo de estabelecer o “roteiro de trabalho para o ano letivo, dosando as
atividades de cada professor no dia-a-dia da sala de aula e ocupando os alunos por horas a fio
em classe e em casa” (Cf. XAVIER & SOUZA, 2008, p. 66). Dai se infere que ele oferece
beneficios tanto para o professor, quanto para o aluno. Para o professor devido a sua
“previsibilidade, homogeneidade, facilidade para planejar aulas, acesso a textos, figuras, etc.”,
ja para os alunos, porque “podem dispor de material para estudos, consultas, exercicios, enfim,

acompanhar melhor as atividades”. (PARANA, 2008, p. 69).
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Em outras palavras, pode-se dizer que esses autores concordam e ressaltam a
importancia do livro didatico principalmente no que concerne a sua fungdo de “norteador” e
“facilitador” do processo ensino aprendizagem em sala de aula, ou seja, o livro didatico é
aquele que propde uma ordem nos conteldos de ensino, das habilidades linguisticas a serem

priorizadas, enfim, que contribui para um processo de ensino progressivo e mais eficiente.

E pertinente lembrar, contudo, que, muito embora o livro didatico seja, de fato, um
6timo recurso nas aulas de Lingua Inglesa, se mal utilizado, pode atuar como o vildo de todo
esse processo. Isso porque, muitos professores ndo o questionam e o tomam como manual a
ser rigorosamente seguido, posicionando-se, desse modo, como “subserviente a ele” (XAVIER e
SOUZA, 2008, p. 66). Essa posicdo subserviente é bastante preocupante, pois evidencia a
crenga do professor de que o livro é, de fato, extremamente compativel com o publico a quem

se destina.

Segundo Xavier e Urio (2006, p. 35) “ndo existe um livro perfeito as condi¢des de
ensino de cada professor, por melhor que ele se apresente”. Por isso, torna-se necessario a
atuacdo do professor em favor de “adaptar, suplementar e até mesmo descartar atividades
com base no que acredita ser importante e relevante para os alunos” (Cf. XAVIER E SOUZA,
2008, p. 66). De acordo com essas autoras, € o professor que deve exercer sua autonomia e
senso critico sobre o livro didatico, “de modo a gerenciar o seu ensino conforme seu senso de

plausibilidade” (XAVIER e SOUZA, 2008, p. 35).

Como se vé, as autoras enfatizam a necessidade de que o professor veja o livro didatico
como um aliado de um trabalho maior e ndo como o centro desse trabalho. Para elas, o
professor precisa dinamizar o contelddo apresentado de modo a deixar o livro 0 mais préximo

possivel dos interesses de seu publico real.

Confere lembrar que essa visdo expressa pelas autoras é também apresentada nas
DCEs, posto que tal documento ressalta a necessidade de que os professores elaborem
materiais pedagodgicos que possibilitem aulas mais flexiveis e ndo se apoiem apenas no livro
didatico. Segundo esse documento, o professor deve fazer adaptacdes de modo a se adequar

as especificidades e interesses dos alunos, bem como para contemplar a diversidade regional
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da qual participa (Cf. PARANA, 2008, p. 69). Enfim: a visdo dos autores acima mencionados esta
em consonancia com os documentos, pois todos eles acreditam que o livro didatico “ndo
esgota todas as necessidades, nem abrange todos os conteldos de lingua Estrangeira, mas
constitui suporte valoroso e ponto de partida para um trabalho bem sucedido em sala de aula”
(PARANA, 2008, p. 69). Nesse sentido, embora ndo seja o Unico recurso, ele se torna uma

ferramenta de suma importancia para a constru¢do do conhecimento.

2. MATERIAL E METODOLOGIA

Para cumprir com os objetivos propostos neste trabalho, o material de andlise utilizado
foi o livro didatico da escola pesquisada. A escola X atende o Ensino Fundamental e Médio. L3,
a participagdo da estagiaria se deu em uma turma do 3° ano do Ensino Médio, turma que
utiliza o livro Freeway volume 2, organizado pela Richmond Educac¢do e que seria direcionado
para o segundo ano. A turma utiliza o livro direcionado para um ano anterior, porque, devido a
mudangas no curriculo escolar, essa turma ficou um ano sem estudar inglés, ou seja, estudou

inglés no primeiro ano, ficou sem estudar no segundo e retomou a disciplina no terceiro ano.

Além desses livros, foram utilizados como material de andlise os planos de aula feitos
durante as aulas ministradas, as atividades extras e as impressoes registradas ao final de cada
aula. Apesar de ndo terem sido objeto de andlise, esses materiais subsidiaram-nos na analise

do livro didatico e na proposta de adaptagao deste ao contexto educacional aplicado.

Para fazer a analise do livro, subsidiados pelas teorias ja apresentadas a respeito do
livro didatico, foi-se observado, primeiramente, a organizagdo do livro, verificando de que
modo tal organizacdo ja indicaria a concepc¢do pedagdgica subjacente a ele; em seguida, foi-se
verificada a qualidade estética e, por fim, o grau de dificuldade dos exercicios, tentando, com
isso, identificar o publico previsto por tal livro. Na parte final, com base nos planos de aula,
bem como nos registros dos resultados dessas aulas, relatamos algumas das adaptacdes que
fizemos nesse livro no afa de aproximar as atividades do publico real, ressaltando quais delas
tiveram resultados positivos ou negativos durante o trabalho em sala de aula. Ressalta-se,

novamente, que os registros dos resultados das aulas e os planos de aulas ndo foram
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analisados, mas, sim, utilizados como fonte de busca de informagdes para que pudéssemos

fazeresse relato.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Observa-se, em primeiro momento, que o livro didatico em questdo possui diversos
pontos positivos, principalmente porque ele se embasa na visdo sociointeracionista de ensino,
o que significa dizer que a forma como foi organizado e as atividades que o compdem
proporcionam ao aluno e ao professor a possibilidade de participarem juntos no processo de
construcdo do conhecimento, uma vez que essas atividades, sendo mais préximas de um

contexto real de uso, tornam-se significativas para o trabalho com a lingua.

O livro é dividido em 8 unidades e mantém uma organizagdo parecida em todas elas.
Nessas unidades, antes de apresentar o texto, exibe-se uma caixa, intitulada access, na qual se
apresenta figuras ou questionarios que exploram o conhecimento prévio dos alunos. Essa caixa
€ bastante importante porque permite um trabalho conjunto, oferecendo, portanto, a
oportunidade para que o professor dé voz ao aluno e com ele participe de uma discussao

significativa.

Apds essa parte, o livro apresenta outra, intitulada Accelerate. Nessa se¢do, é comum o
livro apresentar algumas questdes ou figuras que ativem o conhecimento prévio do aluno
especificamente do assunto do qual o texto, que vird logo em seguida, ird tratar. Em sequéncia
a tais perguntas, apresenta-se o texto, seguido de questdes de interpretagcdo e compreensdo. O
interessante dessa parte é que a forma como esta organizada permite uma pratica de leitura
contextualizada e, para além disso, permite que o professor promova uma reflexdao critica
sobre o assunto. Isso, principalmente, porque tais assuntos sdo, quase sempre, temas

geradores de discussdes.

No que diz respeito a esses temas, pode-se dizer que a maioria deles envolve histéria,
cultura, ciéncias e temas polémicos relacionados a adolescéncia. Desse modo, além de incitar
discussGes que promovam a criticidade do aluno, permite um trabalho interdisciplinar,
atendendo, assim, ao que propde as DCE’s e os PCN’s. Os temas das oito licdes do livro

analisado foram: 1) histéria da Inglaterra; 2) colonizagdo da India pelos ingleses; 3) violéncia; 4)
82

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 12, Numero 1, 2015.
Taynara Alcantara CANGUSSU, Nelci Alves Coelho SILVESTRE e Alba Krishna Topan FELDMAN. LIVRO
DIDATICO DE LINGUA INGLESA: PUBLICO, PONTOS E CONTRAPONTOS. p. 71-94
Disponivel em: www.unitau.br/caminhosla



CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

anorexia; 5) as linguas faladas nos varios paises; 6) a ascendéncia de outras linguas que ndo o

inglés; 7) sistema interplanetario; 8) espaco.

Como foi possivel perceber, todos esses temas sao bastante ricos no sentido de que
nao restringem o processo de leitura a uma mera pratica de compreensao e interpretagao de
textos, mas ajudam a expandir o conhecimento de mundo dos alunos, bem como a sua visdo

critica sobre eles.

E valido lembrar que, ainda nessa parte, o livro sempre traz uma caixa, na qual sugere
fonte de pesquisa para maior aprofundamento do assunto tratado na unidade. Isso também vai
ao encontro do que propdem os documentos oficiais, uma vez que auxilia na formacdo da

autonomia do aluno.

Seguida a essa secdo, o livro apresenta outra, intitulada Highway, na qual se trabalha
conhecimentos lexicais e pragmaticos. Nessa parte, ele traz varios exercicios que objetivam
trabalhar com aspectos gramaticais, mas no interior da linguagem em uso. Tais exercicios
podem ser subsidio importante para que o professor guie o aluno a um trabalho epilinguistico
de reflexdo sobre a lingua. Além dessa preocupacdo com aspectos mais gramaticais, ainda

nessa se¢ao, ha sempre um exercicio de listening e speaking.

A Ultima parte de cada li¢do se intitula Language Works. Nessa parte o livro traz uma

série de exercicios estruturais dos tépicos gramaticais trabalhados ao longo da unidade.

Como ¢é possivel notar, muito embora a proposta do livro seja um trabalho integrado
com as quatro habilidades, a habilidade de leitura parece ser muito mais privilegiada do que as
outras. Dessas outras, a que parece ficar ainda mais esquecida é a de writing, tendo em vista

que o trabalho com o foco nessa habilidade aparece apenas em algumas licOes.

Além dessas questdes mais conteudisticas, hda de se observar também aquelas
lembradas por Ur (1991). Uma delas (a qual propunha que “o conteludo esteja claramente
organizado e sequenciado”) ja foi respondida, pois, consoante ao que foi mostrado, os
conteldos apresentam uma organizacdo bastante clara e linear. Outra que também ja foi

evidenciada é a que considera o “trabalho com as 4 habilidades”, pois ja foi comentado o
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aparente descaso com algumas habilidades. Um dos pontos que ainda ndo foi destacado,
contudo, sdo as questées mais estéticas, também lembradas pela autora.

A esse respeito, pode se dizer que o livro é bastante feliz, pois apresenta uma série
de ilustracdes que caracterizam um efeito ludico, auxiliando, muitas vezes, a propria

construcdo social do significado.

Por fim, um dos aspectos apresentados por Ur (1991) e aqui ainda ndo considerado é o
da “adequacdo a clientela”. Nesse ponto, chega-se ao cerne da questdo levantada neste artigo:

serd que o publico idealizado por esse livro € o mesmo que o recebeu na escola publica?

Para responder a essa questdo, deve-se considerar o grau de dificuldade dos exercicios
presentes nos livros. Ao avaliar esse ponto, percebe-se que a maioria dos exercicios do livro
apresenta um grau de dificuldade compativel com o nivel intermedidrio. Esse grau de
dificuldade foi avaliado a partir de diversas instancias do livro didatico: temdtica, analise
linguistica, dentre outros aspectos que o livro engloba, levando-se em consideragdo as quatro

habilidades de aquisicdo de lingua inglesa.

A respeito dos textos escritos, observa-se que, além de serem um tanto extensos, sao
compostos de uma série de palavras que ja ndo se adéquam ao nivel basico. Da mesma forma
acontece com os textos orais, gravados em CD. A maioria deles tem uma velocidade de fala
bastante rdpida e vocabuldrios mais préximos de um nivel intermedidrio. As tematicas de
ambos os textos, embora bastante ricas em conteldo e relacionadas entre si, também ndo sdo
muito tranquilas para os alunos, pois envolvem conhecimentos histdricos, geograficos e

culturais, que, nem sempre, fazem parte de seus conhecimentos de mundo.

A titulo de exemplo, citemos o texto com o qual trabalhamos durante as aulas,
intitulado “India and The Bristish Empire?”. Esse texto trata a respeito da coloniza¢do da india
feita pelos ingleses e também da influéncia da cultura inglesa na cultura indiana. Para
desenvolver a tematica, o autor abordou questdes histdricas, como o fato de a Inglaterra ter
colonizado o pais, questdes politicas e econdmicas (como o fato de a india ter conseguido lugar

no grupo G20 e na commonwealth), culturais (como o fato de se falar diversas linguas na india),

2 ~ { . ;. A
Traducdo nossa: India e o Império Inglés”
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dentre outras. Tais questGes, embora bastante ricas em conteldo, ainda pareciam estar
distantes do mundo dos alunos, ja que poucos (ou, por vezes, nenhum) deles conheciam esses

fatos.

Apesar da dificuldade e complexidade da tematica, os exercicios de interpretacdo de
texto, sdo compostos de perguntas claras e objetivas que ndo requerem interpretagdes além
do nivel do paragrafo. De modo mais especifico, as perguntas oscilam entre exigir do aluno
interpretacbes do texto em nivel mais amplo- como em “why were Muslims different from
Hindus?® (RICHMOND, 2012, p.24)”, em que o aluno deveria ater-se ao nivel do paragrafo para
responder—, e questdes mais especificas— como identificar a data em que algo aconteceu. Ex:
“When India got its Independe nce®? (RICHMOND, 2012, p.24)”, em que o aluno deveria ater-se
apenas ao nivel da sentenca. Contudo, nenhuma delas ultrapassa o nivel do paragrafo e,

portanto, ndo exploraram a interpretacdo do aluno no que tange a abrangéncia global do texto.

Ja os exercicios gramaticais parecem apresentar mais facilidade para os alunos, ndo
pelo conteldo gramatical (muitas vezes, densos), mas porque se constituem, na maior parte
dos casos, de exercicios com os quais eles ja estavam acostumados a trabalhar. Tais exercicios
possuem carater mais mecanico, pois sdo, na maior parte das vezes, de completar lacunas ou
marcar “x”, fato que (cabe dizer) foge a proposta de analise linguistica, enfatizada nas DCEs e

nos PCNs.

Ressalta-se, contudo, que, apesar de ser maioria, isso ndo acontece em todo o livro,
tendo em vista que, em alguns casos, o livro apresenta alguns exercicios que se enquadram
nessa proposta. Como exemplo, citemos o exercicio que segue, o qual trabalha os pronomes,
incitando o aluno a refletir sobre a fungdo anaférica que esse pronome exerce no texto: “What
does its, in line 9, refer to? And in line 47?° (RICHMOND, 2012, p. 24)”. Além desse, é
interessante também destacar o seguinte exercicio que, além de trabalhar a interpretacao, guia
o aluno ao entendimento dos valores argumentativos do texto, ou mais especificamente, das

relagbes contrastivas nele presentes: “what is the contradiction expressed in the second

* Traducdo nossa: “Por que os Mulcumanos eram diferentes dos Hindus?”
* Tradugdo nossa: “Quando a india conseguiu sua independéncia?”
> Traducdo nossa: “A que o its se refere na linha 9? e na linha 47?”
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paragraph? (RICHMOND, 2012, p. 24)®”. Nesse caso, o texto coloca em conflito dois
argumentos: por um lado, o de que a Inglaterra afirmou ter decidido nao interferir na religido e
costumes indianos e, por outro, o de que ela nem sempre cumpria o prometido quando o
assunto era trabalho. Essa relagdao contrastiva é marcada no texto por meio do operador
argumentativo “however”. Avalia-se, portanto, que questdes como essas também se
enquadram na proposta sociointeracionista de ensino, pois permitem com que professor e
aluno ultrapassem os limites linguistico-textuais e participem juntos do processo
epistemoldgico que possibilita ao aluno entender como elementos linguisticos (nesse caso, o
“however”) podem contribuir para expressar posicdes politicas, ideoldgicas, etc, levando-o,

assim, a adquirir um nivel de criticidade maior em relagdo ao texto.

Quanto a questdao da escrita, como ja foi mencionado, sdo poucas as vezes que essa
habilidade é explorada no livro. No entanto, quando aparecem atividades de escrita, elas se
apresentam de modo a pressupor que os alunos ja tenham habilidade para desenvolver
sentencas complexas na lingua estrangeira, pois o que se pede, normalmente, é que eles
desenvolvam suas ideias a respeito de um tema relacionado com aquele trabalhado durante a

unidade.

Como exemplo, citemos a proposta de producdo referente a licdo que trabalhamos.
Nessa proposta, pedia-se, primeiramente, para que os alunos coletassem fotos antigas de
imigrantes e depois observassem como era o ambiente em que eles viviam, as roupas que eles
vestiam, etc. Em seguida, o exercicio pedia para que os alunos escrevessem sobre a vida desses

imigrantes, sendo essa a proposta de producdo textual.

Vale destacar, contudo, que, apesar de essa atividade ndo ser compativel com o publico
real com o qual trabalhamos, ela se adéqua a um projeto sociointeracionista de ensino, pois a
proposta de producdo ndo é feita de maneira descontextualizada, mas se aproxima de um
contexto real de producdo (ja que permite com que, por meio da construcdo do poster, os

alunos vivenciem a histdria dos imigrantes).

® Traducdo nossa: “Qual é a contradicio expressa no segundo paragrafo?”
86

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 12, Numero 1, 2015.
Taynara Alcantara CANGUSSU, Nelci Alves Coelho SILVESTRE e Alba Krishna Topan FELDMAN. LIVRO
DIDATICO DE LINGUA INGLESA: PUBLICO, PONTOS E CONTRAPONTOS. p. 71-94
Disponivel em: www.unitau.br/caminhosla



CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

A luz das descrigdes e comentarios feitos até aqui a respeito deste livro, é possivel
perceber que o publico idealizado por seus produtores é composto por alunos capazes de
desenvolver atividades que se enquadram em um nivel intermedidrio de ensino. Entretanto, a
pergunta é: os alunos do Colégio X estariam no nivel intermediario? Ou melhor: o publico do

Colégio X seria compativel ou estaria ao menos proximo a esse publico idealizado?

Em poucas observagGes das aulas ja pudemos perceber que ndo: os alunos do Colégio

X ndo estdo no nivel intermedidrio e nem se aproximam do publico idealizado nesse livro.

Isso porque eles tinham dificuldade para desenvolver alguns exercicios ainda mais
simples do que os presentes no livro. Apesar de alguns alunos (poucos) possuirem maior
habilidade com a lingua, a maioria deles ainda nao tinha dominio de conteldos bdsicos, tais

como o préprio “verbo to be”.

Ha que se considerar que talvez sejam varios os fatores pelos quais isso acontece. Um
deles pode estar relacionado a questGes econdmico-sociais, visto que os alunos desse colégio,
em especial os do terceiro ano, por fazerem parte das classes menos privilegiadas
economicamente, tém de trabalhar e, por isso, ndo dispdem de muito tempo para estudos
extraclasse. Além disso, hd de se lembrar de que tais alunos ficaram um ano sem estudar
Lingua Inglesa, devido a mudangas na matriz curricular do Ensino Médio, que passou a oferecer
o ensino da disciplina somente nos Primeiros e Terceiros anos. Por isso, como afirmamos,
mesmo sendo uma colegdo de trés livros, o livro trabalhado com a turma (Terceiro Ano) nao

era direcionado aquela série (o volume trés), mas o volume dois.

Somando-se a esse afastamento durante um ano, estd o fato de esse ser o primeiro ano
no qual os alunos estdo estudando com o apoio desse livro didatico, uma vez que, até entdo, o
PNLD nao disponibilizava livros didaticos da disciplina de LI para as escolas publicas. Faz-se
relevante destacar neste ponto que, antes da chegada desse livro, os professores desse colégio
adotavam outro livro que deveria ser comprado pelos alunos. O préprio fato de ter que
adquirir o livro pode ter contribuido para esse insucesso na disciplina, uma vez que, na maioria
das vezes, por ndo terem condicdes de comprar o livro, os alunos ndo acompanhavam os

conteuldos de forma harmonica, tendo em vista que, enquanto os que possuiam o livro tinham
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a possibilidade de estudar em casa, os que ndo o tinham, deixavam de fazer as atividades

extraclasses e ndo revisavam os contetdos em casa.

Para finalizar, considera-se que, apesar de o livro Freeway ser um livro bastante
completo e consoante com as concepgdes pedagdgicas atuais, o publico idealizado por ele nao
foi compativel com o do Colégio X, até porque, como foi visto, essa compatibilidade é bastante
utdpica. Diante disso outra questdo que se instaura é: o que fazer? Como utilizar esse livro na

sala de aula se ele ndo é compativel com o publico ao qual se destina?

A resposta a essa pergunta foi dada na exposicdo tedrica, quando foi discutido como os
professores deveriam utilizar o livro didatico em sala de aula. Ou seja, quando foi enfatizado
que os professores devem “adaptar, suplementar e até mesmo descartar atividades com base
no que acredita ser importante e relevante para os alunos” (Cf. XAVIER E SOUZA, 2008, p. 66),
exercendo, assim, a sua autonomia e senso critico sobre o livro didatico, “de modo a gerenciar

o seu ensino conforme seu senso de plausibilidade” (XAVIER e SOUZA, 2008, p. 35).

Foi justamente isso que se tentou fazer ao trabalhar com esse livro no terceiro ano do
Colégio X. Para mostrar como isso ocorreu e também para cumprir o Ultimo objetivo proposto,

cita-se um exemplo de adaptacdo no afa de aproximar esses dois publicos.

Para contextualizar melhor, sera situado aqui o conteludo trabalhado que, como
adiantamos, envolve a tematica da colonizac3o da india. O primeiro ponto que o livro fornece
para trabalhar com a leitura do texto é a caixa access, que, como mencionamos anteriormente,
trabalha a pré-leitura. No entanto, logo se percebe que o exercicio presente nela ndo estava
adequado a turma, pois, além de trazer questdes com um vocabuldrio complexo, pede para
que os alunos fagam uma discussdo sobre um assunto também complexo e distante do mundo
deles, o qual se refere a questao da Commomwealth. Diante disso, percebe-se a necessidade

de adaptacdes.

Para tanto, essa atividade foi substituida por um video de uma novela brasileira que
abordava a cultura indiana como uma de suas temdticas. O video era um trailer de propaganda
da novela feito para veicular no exterior. Por esse motivo, ele estava em lingua inglesa, mas

apresentava legenda em portugués. A partir desse video, foi feita uma discussdo, tentando
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trazer o conhecimento de mundo dos alunos sobre a temdtica do texto, e cumprindo, desse
modo os mesmos objetivos esperados pelo produtor do livro quando propds a se¢do access. O
resultado foi bastante positivo, principalmente pelo fato de ter sido utilizado outro recurso,

além do livro.

Apds a atividade pre-reading, quando passamos para a while-reading (quando, de fato,
trabalhamos a leitura do texto), houve mais um obstaculo, que foi o tamanho extenso e a
complexidade do texto apresentado na unidade, como também ja citamos anteriormente.
Considerando o pouco espaco de tempo que os professores tém em cada aula (50min) e a
dificuldade dos alunos com a compreensao do texto, notou-se que nao seria interessante pedir

para que os alunos lessem o texto sozinhos.

Na tentativa de facilitar esse processo, a seguinte dinamica foi proposta: o texto foi
recortado em paragrafos e depois dividido pela turma em seis grupos. Como o texto tinha 6
paragrafos, distribuimos um para cada grupo. Feita a distribuicdo, foi solicitado que o grupo
tentasse construir o significado do conteddo de seu pardgrafo. Apds alguns minutos, foi
solicitado que todos ajudassem a construir o texto (que até entdo estava desmontado em
paragrafos aleatorios). Assim, em sequéncia, cada grupo foi falando o que haviam entendido de

seu pardgrafo, de forma que, no final, eles haviam construido, juntos, o significado do texto.

Ainda quanto a atividade de leitura, faz-se relevante lembrar a importancia do tema
transversal, pois, apesar de, no inicio, ter se mostrado um desafio (ja que ndo faz parte do
mundo dos alunos), a partir do trabalho de pré-leitura e leitura, o tema passou a despertar o
interesse dos alunos, de modo que a maioria se engajou na atividade. Além disso, essa
tematica permitiu um trabalho interdisciplinar, posto que possibilitou o alargamento do
conhecimento de mundo dos alunos a respeito de aspectos histdricos (colonizacdo dos ingleses
na india), politicos e culturais, uma vez que puderam saber, por meio do texto, por exemplo, o

que era a Commonweath e o grupo G20.

Feito isso, as atividades do livro foram contempladas, pois acredita-se que, com o

trabalho de compreensdo feito, as questdes de compreensdo e interpretacdo poderiam ser
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facilmente resolvidas por eles. E assim o foi, pois ndo apresentaram muitas dificuldades na

resolucdo dos exercicios.

E pertinente lembrar que, nessa secdo, o livro trazia exercicios bastante interessantes,
pois permitia um trabalho de andlise linguistica. Tais exercicios, ja citados anteriormente,
incitavam o aluno (1) a reflexdo a respeito da funcdo anaférica do pronome possessivo dentro
do texto, permitindo, desse modo, que o aluno refletisse sobre elementos de organizagdo
textual e (2) a reflexdo a respeito da importancia do operador argumentativo “however” para
estabelecer posi¢Oes politicas, econémicas, ideoldgicas etc. O trabalho com eles foi bastante
produtivo, pois os alunos se demonstraram impressionados, quando puderam desprender seus
olhares dos limites da gramatica da forma como tradicionalmente se apresenta e passaram a
notar o quanto esses elementos linguisticos se fazem importante no processo tanto da coesao

textual, quanto da construgdo discursiva do texto.

Essas adaptacGes apresentadas até aqui foram bastante positivas, uma vez que foi
possivel ver claramente a boa recep¢do pelo publico real. Acredita-se que isso se deve
principalmente, pelo fato de todas as atividades visarem a interacdo dos alunos, tirando, dessa

forma, a visdo de professor como centro do processo de ensino.

Ja as adaptagdes feitas no ambito do trabalho com a habilidade de listening nao
lograram éxito. Diante da proposta de exercicio de listening do livro didatico, houve novamente,
a necessidade de adaptacdes. Dessa forma, fez-se necessario a busca de um material mais
compativel com o nivel do publico alvo e que, se possivel, se adequasse a tematica até entdo
trabalhada. Entretanto, ndo foi possivel encontrar nenhum texto oral com esse perfil, por isso,
a decisdo de trabalhar um que estava na licdo anterior. Essa atividade estava em um nivel bem
mais acessivel aos alunos, no entanto, sua tematica ndo era em nada relacionada com o

assunto até entdo tratado.

Apesar de os alunos terem conseguido completar as lacunas facilmente, percebe-se
que foi mais dificil construir o significado do texto. Acredita-se que isso provavelmente se deu

devido a essa fuga a linearidade tematica que, até entdo, vinha sendo abordado.
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Com vistas ao que foi exposto até aqui, pode-se notar que, apesar de o livro estar bem
proximo do que propdem as DCEs, o publico da Escola X ndo era compativel e nem préximo do
que o idealizado pelos produtores dos livros didaticos. Entretanto, isso ndo desmerece a
eficdcia do livro em questao, tendo em vista que essa diferenga entre os dois publicos é algo
que deve existir, ja que é impossivel fazer um livro que se adéque perfeitamente as exigéncias

de cada componente do vasto publico real.

CONSIDERAGOES FINAIS

No transcorrer deste trabalho, foi feita uma série de consideragdes que permitiu
cumprir com os objetivos propostos. No que diz respeito ao primeiro objetivo — o de pontuar as
principais caracteristicas do livro diddtico da escola na qual atuamos—, foi possivel ver que o
livro Freeway apresenta uma organiza¢ao bastante clara e linear, temas transversais, dentre
outras caracteristicas que possibilitam que o professor trabalhe sob a visdo sdcio-interacionista
de ensino. No entanto, também se verifica a primazia da habilidade de leitura em detrimento

das outras.

Ja quanto ao segundo — o analisar o qudo proximo ou distante foi o publico real do
publico idealizado por esse livro —, foi possivel perceber que houve uma discrepancia entre o
publico idealizado pelo livro didatico e o publico do terceiro ano do Colégio X. Isso porque,
enquanto o livro previa alunos de um nivel intermediario de ensino, os alunos do Colégio ainda

estavam no nivel basico.

Nesse ponto, a retomada da pergunta feita no inicio deste trabalho faz-se pertinente:
em que medida essa diferenga interfere positivamente ou negativamente na prdtica? Acredita-
se que, apesar de, no contexto atual (momento de transicdo anteriormente mencionado) essa
diferenca parecer prejudicial, ela é, a nosso ver, grande investimento para a escola futura. Ou
seja, acredita-se que a construcdo de um publico ideal em nivel mais avancado do que o
publico real é necessaria, pois ela pode contribuir para que o publico real ndo se estagne e

trabalhe mais em funcdo de alcangar o patamar do publico ideal.

Por fim, no que tange ao terceiro objetivo — o de citar alguns exemplos de adapta¢Ges

que foram feitas em favor de aproximar essas duas instancias, analisando as razées pelas quais
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elas tenham sido ou ndo bem sucedidas—, dois exemplos de adapta¢cbes foram apresentados
com o objetivo de aproximar o livro Freeway da realidade dos alunos. Considera-se que a
primeira adaptacdo foi bem sucedida e atribuimos esse sucesso ao fato de ter sido usado outro
recurso que nao o livro didatico e também ao fato de o video ser bastante préximo da
realidade dos alunos, pois se tratava de uma novela que a maioria (se nao todos) teria assistido.
Na segunda, contudo, acredita-se que, a atividade com uma tematica bastante distante da que
estava sendo trabalhada até entdo, fez com que os alunos tivessem mais dificuldade na
construcdo do significado do texto, muito embora o objetivo de trabalhar com a habilidade de

listening tenha sido cumprido.

Diante disso, percebe-se que o trabalho de adaptagdao do livro didatico feito pelo
professor é de extrema necessidade para que haja uma aproximacao de tal livro a realidade dos
alunos. Enfatiza-se, contudo, que esse trabalho nem sempre é facil, pois, como visto, o
professor deve estar sempre disposto a pesquisar, organizar, reformular ou até mesmo
formular atividades que substituam ou incrementem esse recurso. Entretanto, algumas vezes,
mesmo cumprindo esses esfor¢os, ndo é possivel encontrar, reformular ou produzir um

material que atenda todos os requisitos pretendidos para a aula.

Por isso, o objetivo de compartilhar essas duas experiéncias foi, principalmente, a de
contribuir com os professores da rede publica de ensino que vivem essa realidade. Mais
especificamente, ao apresentar a primeira experiéncia, pretendia-se contribuir para que essa
experiéncia auxiliasse tais professores a adaptarem outras atividades dos livros com os quais
trabalham. J& com a segunda, em contrapartida, a pretensdo era, justamente, a de auxiliar o
professor a lidar com suas angustias, mostrando que, apesar de os esfor¢cos do professor se
focalizarem sempre na direcdo do melhor para seus alunos, por vezes, devido a diversos fatores
(no caso citado: a auséncia de material ideal), o completo sucesso da atividade foge a seu

controle.

Diante dos fatos mencionados, observa-se que a analise de livros didaticos é de suma
importancia para o desenvolvimento pedagodgico de alunos de licenciatura em lingua inglesa e
também para professores atuantes na area, dai a necessidade de futuros pesquisadores se

aprofundarem no assunto.
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