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RESUMO: Neste artigo, abordamos o uso da tradugdo sob um viés funcionalista objetivando
discorrer sobre suas contribuicées para o ensino de linguas na era pds-método. Concebendo a
tradugdo como um processo, consideramos as condicdes de producao do texto base e do texto
meta e suas fun¢des em cada situagdo-em-cultura. Assim, de modo a facilitar a aplicacdo da
tradugdo como um recurso didatico, recorremos ao modelo de Nord (2012), baseado em trés
principios (transparéncia, autenticidade e comunicabilidade), o que significa conceber o ensino
de uma LE como experiéncias que podem ser adaptadas ou modificadas, dependendo das
necessidades dos professores e alunos. Como resultado, conclui-se que as macroestratégias do
pos-método (LEFFA, 2012) podem ser praticadas por meio das atividades com a pratica
tradutdria pedagdgica, a depender de sua elaboragao, aplicacdo e base tedrica.
PALAVRAS-CHAVE: Traducdo. Funcionalismo. Pés-método. Ensino de linguas.

THE USE OF THE FUNCTIONALIST TRANSLATION IN THE TEACHING OF
LANGUAGES OF THE POST-METHOD ERA

ABSTRAC: In this article, the use of translation is addressed under a functionalist view aiming at
the contribution to language teaching in the post-method era. By conceiving translation as a
process, we consider the production conditions of the base text and the target text and their
functions in each situation-in-culture. Thus, in order to facilitate the application of translation as
a didactic resource, the Nord (2012) model is used, based on three principles (transparency,
authenticity and communicability), which means conceiving the teaching of a FL as experiences
that can be adapted or modified, depending on the needs of teachers and students. As a result,
it can be concluded that macro strategies of the post-method (LEFFA, 2012) can be practiced by
means of activities of pedagogical translation, depending on their elaboration, application and
theoretical basis.
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EL USO DE LA TRADUCION FUNCIONALISTA EN LA ENSENANZA DE
LENGUAS DE LA ERA POST-METODO

RESUMEN: Se aborda en este articulo el uso de la traduccion bajo una visién funcionalista con el
propésito de discurrir sobre sus contribuciones a la ensefianza de lenguas en la era post-método.
Con la traducciéon como un proceso se considera las condiciones de produccion del texto base y
del texto meta y sus funciones en cada situacidn-en-cultura. Asi, para facilitar la aplicacion de la
traduccion como un recurso didactico, recurrimos al modelo de Nord (2012), basado en tres
principios (transparencia, autenticidad y comunicabilidad), lo que significa concebir la ensefianza
de una LE como experiencias que pueden ser adaptadas o modificadas, dependiendo de las
necesidades de los profesores y alumnos. Como resultado, se concluye que las macro estrategias
del post-método (LEFFA, 2012) pueden ser practicadas por medio de las actividades con la
practica de la traduccién pedagodgica, a depender de su elaboracién, aplicacion y base tedrica.
Palabras-clave: Traduccidon. Funcionalismo. Post-método. Ensefianza de lenguas.

INTRODUCAO

Tendo em vista que a lingua(gem) constitui uma atividade cooperativa regida por normas,

' ou seja, um instrumento de intera¢do social, cuja funcdo

regras linguisticas e pragmaticas
principal é a comunicativa, conforme Pontes e Pereira (2016), recorremos ao viés funcionalista
de traducdo como elemento norteador das reflexdes sobre o ensino de linguas no pds-método.
Desse ponto de vista, pressupomos que os falantes, no nosso caso especificamente o bindmio
‘professor-aluno’, sejam capazes de adequar-se as diversas situagdes comunicativas, de modo a
refletir sobre o uso apropriado das expressdes linguisticas de que dispéem no momento da
interacao verbal, o que pressupde considerar o propdsito do evento de fala, seus participantes
e o contexto discursivo (NICHOLS, 1984). Desse modo, as estruturas linguisticas sdo
“configuracdes de funcdes, sendo cada uma das fungbes vista como um diferente modo de
significacdo na ora¢do” (NEVES?, 2001, p. 2). Isto significa assumir o postulado da ndo-autonomia

da lingua, o que deve ser levado em consideracdo no momento do processo de ensino-

aprendizagem de linguas, que tem na traducdo (pedagdgica) um recurso didatico relevante.

Essa postura funcionalista aplicada a ‘Didatica da Tradugdo’, encontramos em Nord
(2009), ao explicar que alguns fatores relacionados a situagdo comunicativa devem ser

considerados pelos alunos no processo de tradugao, tais como: (i) a ‘fun¢do’ do texto meta, (ii)

! Cf. Modelo de Interag3o verbal, em Dik (1997).
2 Baseada em Halliday.
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os destinatarios do texto meta, (iii) as condigbes temporais e locais ‘previstas'3 para a recepcao
do texto meta, e (iv) o motivo para produgdo do texto. Nessa perspectiva, o ato tradutério
consiste em uma ‘via de mao dupla’ uma vez que conduz a reflexdo sobre os dois sistemas
linguisticos envolvidos. Ndo cabe, portanto, a reflexdo sobre o sistema linguistico A ou B (sentido
excludente), pois “o tradutor conhece ambos os lados, o da cultura base e o da cultura meta, e

sua tarefa é ‘mediar’ ambas.” (NORD, 2009, p.220)4.

Ao se considerar todos estes aspectos envolvidos no processo, percebemos que as
atividades de traducdo propostas para o ensino de linguas sdo mais flexiveis, uma vez que podem
ser adaptadas ou modificadas de acordo com os agentes envolvidos, o que vai ao encontro de
um viés de ‘pds-metodo’, o qual estd caracterizado por dez macroestratégias, das quais
destacamos: (i) incentivar a consciéncia linguistica do aluno, por meio de atividades que
evidenciem a importancia da lingua, também, em seus aspectos formais; (ii) aumentar a
consciéncia cultural dos alunos, propiciando contato com diferentes culturas, inclusive a de sua
lingua materna (LM); uma vez que temos de um lado os sistemas linguisticos e de outro os

aspectos pragmaticos que podem condicionar as escolhas nos sistemas.

Dessa forma, organizamos este artigo em trés se¢ées. Na primeira parte, tratamos sobre
o uso da tradugdo no ensino de linguas, destacando a fung¢do da ‘traducao para a aprendizagem
cultural, uma vez que esse viés se aproxima da nossa concepcdo, e fizemos alguns
guestionamentos sobre o uso de textos auténticos no processo de ensino-aprendizagem. Na
segunda parte, tratamos mais especificamente da didatica da traducdo funcionalista, com base
no modelo proposto por Nord (2009), o qual segue trés principios, quais sejam: transparéncia,
autenticidade e comunicabilidade. Na ultima parte, tratamos da tradugdo funcional e do pds-
método no ensino de linguas, mostrando algumas aplicacGes praticas que ja foram desenvolvidas

no que tange ao ensino de espanhol como lingua estrangeira (E/LE).

3 Devemos entender o termo ‘previstas’ com base no modelo de interacdo social, que explica que o falante,
com base nas informacgGes pragmaticas do ouvinte, codifica suas expressdes linguisticas, que servem para
intermediar a interagdo. Desse modo, ao usar-se a tradugdo (pedagdgica), o professor e os alunos devem
ter em mente esses aspectos em cada lingua em analise (a base e a meta).

* Tradugdo nossa. O original diz: “El traductor conoce ambos lados, el de la cultura base y el de la cultura
meta, y es su tarea “mediar” entre ambas.” (NORD, 2009, p.220)
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1. QUESTOES SOBRE O USO DA TRADUGAO NO ENSINO DE LINGUAS

Acerca do uso da traducdo no ensino/aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE), Pedra e
Bohunovisky (2011) destacam as seguintes fungdes didaticas da traducdo em aulas de LE: i)
Tradugcdo como meio para a semantizacdo de vocabulario, na qual se explicitam na LM termos
ou estruturas da/na LE, sendo, para as autoras, comumente utilizada nos niveis iniciais de
aprendizagem e quase inevitavel; ii) Traducdo para conscientizar estruturas gramaticais da LE em
contraste com as da LM. Este tipo de traducdo relaciona-se a pratica tradutdria da AGT
(Abordagem de Gramdtica e Traducdo); iii) Traducdo como habilidade comunicativa, na qual
prioriza-se a capacidade de mediagdo linguistica. Este tipo de tradugao esta previsto pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas; e, por ultimo, iv) Tradugdo para a aprendizagem
cultural, na qual se usa a tradugdo como pratica critico-reflexiva para conscientizagdo sobre

aspectos linguisticos e culturais da LE e da LM.

Além das diferentes funcbes didaticas do uso da traducdo no contexto de ensino
aprendizagem de LE apresentadas, ao recorrer a essa estratégia nas aulas de LE, também é
salutar refletir e se posicionar acerca das seguintes questdes: Tradugdo Contextualizada ou
Descontextualizada? Uso de texto literario ou ndo-literario? Tradug¢do como Processo ou como

Produto? Tradugdo em niveis iniciais (A1/A2), intermediarios (B1/B2) e/ou avangados (C1/C2)?

Acerca da primeira questdao, empreender uma tradugdo contextualizada se trata, por
exemplo, do uso contextualizado da atividade tradutéria, isto é, ao propor atividades com textos
auténticos’ na LE, considerar reflexdes linguisticas e culturais atreladas ao seu contexto de
producdo e de recepg¢do. Ha autores que defendem a tradugdo contextualizada a partir de textos
auténticos, a saber: Hurtado Albir (1998), Branco (2011), Nord (1991, 2012, etc.) e Pontes (2014).
Para esses, compreender o contexto do texto-base/partida e, por conseguinte, sua situacdo
comunicativa é fundamental a adequada traducao, fato que somente é proporcionado por textos

auténticos na LE ou na LM.

No tocante a segunda questdo, no uso de textos literarios ou ndo literarios para as

atividades de traducdo no ensino-aprendizagem de LE entram em questdo a carga linguistica e

5 Segundo Kramsch (1993, p.175), o termo ‘auténtico’ é usado em oposicdo a linguagem artificial pré-
fabricada dos livros-texto e dos didlogos instrucionais; refere-se a forma ndo-pedagdgica de uso da
linguagem em situacdo natural de comunicacao.
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cultural dos textos, o estilo dos autores, as representa¢des linguisticas (variedades), as
especificidades dos textos literdrios, a extensao dos textos, etc. Ademais, na traducgao literaria,
permeia a crenga ou estigma de que para traduzir um texto literario é necessario, também, ser
um escritor dotado de impulsos artisticos, conforme ressalta Leal (2005). Deste modo, ha autores
gue sugerem evitar o uso do texto literdrio, tal como Lucindo (2006), que expde ndo ser
proveitoso o uso de texto literdrio com grupos de adolescentes em fase escolar. Balboni (2011),
também, afirma ndo encontrar justificativa para o uso de textos literdrios para atividades de
traducdo no ensino-aprendizagem de LE, visto que requerem alta competéncia na lingua meta e
sdo complexos até mesmo para tradutores profissionais. Entretanto, tais afirmag¢des nao se
baseiam em pesquisas aplicadas a contextos de ensino de LE; além disso, a complexidade da
atividade com a tradugdo dependera de sua elaboracdo e do encargo didatico da traducdo

(NORD, 2012), e ndo do género textual.

Para além dos questionamentos anteriormente citados, outro aspecto relevante para o
uso da tradugdo em sala de aula diz respeito ao foco da tradugdo na atividade proposta, isto é,
se a énfase serd no processo tradutério ou no produto final da traducdo. No primeiro caso,
prioriza-se 0 passo-a-passo seguido até se conseguir uma traducdo, desde a analise pré-
tradutdria, compreensao, rascunhos, revisdes, pesquisas em diciondrios ou textos auxiliares, até

a elaboragdo de uma versao final da tradugao.

Pedra e Bohunoviski (2011) ressaltam que entender a tradugdao como processo nao se
trata somente de pensar sobre como chegar a uma traducgdo correta ou adequada no sentido
gramatical, lexical ou pragmatico, mas, também, sobre o processo de compreensdo do
“estranho”, isto é, dos padrdes culturais de interpretacdo ou visdes culturais diferentes, durante
uma traducdo. Para Pontes (2014), do ponto de vista didatico, entender a tradug¢do como
processo é mais enriquecedor, pois pode ativar a consciéncia do aprendiz sobre detalhes ou

elementos que podem passar despercebidos se o objetivo for apenas o produto.

Zipser e Polchlopek (2011) asseveram que o interesse dos Estudos da Traducgdo sobre a
abordagem da tradugdo como processo comecou a partir dos anos 80. Essas autoras pontuam
gue, até entdo, o interesse de tais estudos centrava-se na tradu¢do como produto e na
competéncia tradutdria. Por outro lado, com as investiga¢cOes sobre o processo tradutério, essa

area de estudos entrou em uma nova fase, na qual a atencdo dos pesquisadores voltava-se
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também para: a) a analise dos fatores cognitivos (memoria, categorizagdo, estratégias para
solucionar problemas e tomadas de decisGes), b) caracteristicas sécio-culturais, instrumentos de
traducdo (publico meta, fungao do texto), etc., que eram registrados pelos proprios tradutores
ou aprendizes. Dessa forma, entender a tradug¢do como produto significa ter como foco o texto
traduzido, isto é, a traducdo final de um texto base. No caso de abordar a tradu¢do como produto,
também é possivel identificar problemas existentes ou estratégias utilizadas pelo tradutor para
soluciona-los. O entendimento da traducdo como produto pode ser observavel, por exemplo, no
uso da traducdo como pratica avaliativa realizado em cursos instrumentais de LE. Desse modo,
dentre essas perspectivas, neste artigo, adotamos o uso da tradugdo como processo por
considera-la, assim como Pedra e Bohunoviski (2011) e Pontes (2014), mais vantajosa no

processo de ensino-aprendizado de LE.

Outra questao que influencia o uso da atividade com a traducdo no ensino de LE é o nivel
de aprendizagem dos estudantes: inicial, intermedidrio ou avancado. No que se refere aos niveis
iniciais (A1- Iniciacdo / A2 — Elementar), segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para

as Linguas (QECR, 2001), em nivel global, o estudante:

A1l - E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades
concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
e se mostrar cooperante.

A2 - E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informagoes
pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de
comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca
de informacdo simples e directa sobre assuntos que lhe sdo familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades
imediatas (QECR, 2001, p.29).

Conforme o QECR (2001), no nivel Al o aprendiz interage de forma simples e é capaz de
falar sobre ele proprio e seus interlocutores. Ja, no nivel A2, encontra-se a maioria dos
descritores que tratam das relagdes sociais, por exemplo: “utiliza férmulas de delicadeza e
formas de tratamento simples do quotidiano; sabe cumprimentar as pessoas, perguntar-lhes

como estdo e reagir as respostas; participa em conversas sociais muito breves, [...]” (QECR, 2001,
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p.61). Nesse documento, diferentemente das atividades de producdo, recepgao e interagdo, nas
atividades de mediacdo (oral e escrita) ndo ha descri¢do por nivel de aprendizagem (A1, A2, B1,
B2, C1, C2), apenas é apresentada a divisdo entre atividades de mediagdo oral (interpretacdo
simultanea, consecutiva ou informal) e atividades de mediacdo escrita (traducdo exata, literaria,
resumo e parafrase). Dessa forma, ponderamos que essas atividades de media¢cdo podem
ocorrer nos diferentes niveis, a partir das adaptacdes necessarias ao nivel de lingua do aprendiz
e ao contexto de aprendizagem (por exemplo, monolinguistico-cultural ou plurilinguistico-

cultural).

Sobre o uso da traduc¢do no nivel inicial (A1, A2), Lucindo (2006) afirma que é frequente
o uso da traducdo interiorizada, assim, ao ter que se expressar na LE, o aluno recorrer,
geralmente, a tradugdo. A alta frequéncia da traducdo interiorizada justifica-se pelo
desconhecimento de estruturas gramaticais e lexicais em LE pelos aprendizes do nivel inicial.
Também, o autor destaca que, quanto maior a distancia entre a LE e a LM, maior sera o uso da
traducdo. Por sua vez, Pedra e Bohunoviski (2011) expdem que, no nivel inicial, a atividade de
traducdo é comumente utilizada para explorar, analisar o vocabulario. Além disso, o tipo de
tradugdo naturalmente utilizado pelo aprendiz inicial é a tradugdo direta (LE — LM), a qual,
segundo Hurtado Albir (1996), também é a mais comum no dmbito profissional, pelo maior
dominio da LM. Embora Welker (2003) afirme que o uso da tradugdo inversa (LM — LE) seja
possivel em aulas de LE para aprendizes iniciais, desde que os textos sejam de pequena extensdo
e nao contenham estruturas gramaticais complexas ao seu conhecimento, ndo ha estudos

experimentais que comprovem sua pertinéncia e aplicabilidade nesse nivel de aprendizagem.

Nesta fase inicial de aprendizagem, a traducdo é, quase sempre, literal, cabendo ao
professor orientar a traducdo do sentido. Por isso, é pertinente propor atividades de traducao,
desde os niveis iniciais. Pois, como assevera Cintrdo (2006), caso ndo se perceba a natureza
comunicativa e cultural do ato tradutério e a importancia do reconhecimento hierarquico do
contexto e da funcdo do texto meta (TM) para a delimitacdo de estratégias e solugbes de
problemas na traducdo, o individuo estard preso aos procedimentos superficiais da

transcodificagdo linguistica e da tradugdo palavra por palavra.

Por outro lado, no nivel intermediario (B1 - Limiar / B2 - Vantagem) de aprendizagem de

LE, de acordo com os descritores globais do QECR (2001), o aluno:
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B1-—E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz
de lidar com a maioria das situagdes encontradas na regidao onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambig¢des, bem como expor
brevemente razdes e justificagdes para uma opinido ou um projecto.

B2 — E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
sobre assuntos concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na
sua area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja
tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e
pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e explicar um
ponto de vista sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os
inconvenientes de varias possibilidades (QECR, 2001, p.49).

De acordo com Lucindo (2006), o aprendiz ndo traduz com a mesma frequéncia que nos
niveis iniciais, embora, na medida em que precise utilizar a LE de uma forma superior ao seu
conhecimento, utilizard a tradugdo. Por ultimo, nos niveis avancados (C1 — Autonomia / C2 —
Maestria), Romaneli (2009) pontua que o aluno ja formula seus pensamentos na LE, ndo
necessitando utilizar a tradugdao com a mesma frequéncia dos outros niveis, assim recorre a seu
uso para aprofundar conhecimentos sobre a LE, por exemplo, ao buscar a tradugao de provérbios,
modismos, vocabularios técnicos na LE. Nesse nivel, conforme o QECR (2001), os aprendizes sdo

capazes de:

Cl1 - E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e
exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se
exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito
as palavras. E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins
sociais, académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas
complexos, de forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de
mecanismos de organizacao, de articulacdo e de coesao do discurso.

C2 - E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que ouve
ou |é. E capaz de resumir as informagdes recolhidas em diversas fontes
orais e escritas, reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente.
E capaz de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e com
exactiddo, sendo capaz de distinguir finas variagdes de significado em
situacGes complexas (QECR, 2001, p. 49).

Widdowson (1979), também, ja mostrava que o uso de atividades de traducdo nesse
nivel era propicio para abordar equivaléncias semanticas ou pragmaticas entre a LE e a LM. Deste

modo, no nivel avanc¢ado, talvez o uso da traducdo inversa (LM — LE)-seja mais produtivo que nos
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niveis iniciais, jd que, para Balboni (2011), essa modalidade de traducdo faz emergir as
dificuldades morfossintaticas do aprendiz sobre a LE e permite verificar o que ja é conhecido e o
gue ndo é dominado pelo aprendiz, inclusive no ambito lexical, o que no nivel inicial pode ser

desmotivador, pelo pouco vocabulario.

No entanto, ainda que os autores mencionados orientem acerca da traducdo nos niveis
iniciais, intermediarios ou avancados, em determinados contextos de ensino de LE, é dificil haver
um consenso quanto ao nivel de conhecimento linguistico da LE, como, por exemplo, na
educagdo basica brasileira (Ensino Fundamental e Ensino Médio). Ha escassez de pesquisas
aplicadas com o uso da tradugao em diferentes niveis de aprendizagem, aspecto relevante para
analisar as especificidades e aplicabilidade das atividades com a tradugdo nos diversos contextos

de ensino de LE.

Além das questdes discorridas até agora, é oportuno pontuar, também, a flexibilidade
da atividade tradutdria. Segundo Balboni (2011), essa pode ser desenvolvida de forma individual,
em grupos, por e-mail etc., a depender do objetivo da atividade e da quantidade de tempo
disponivel, além do nimero de estudantes. O autor ressalta que essa variedade na realizacdo
serve para motivar os aprendizes; desta forma, pontua as seguintes modalidades: i) a traducdo
escrita da LE para a LM, também conhecida como traducdo direta; ii) a tradu¢do improvisada da
LE oral/escrita para a LM oral; iii) a traducdo da LM para a LE, também conhecida como tradugéo
inversa; iv) a tradugdo de textos ndo exclusivamente verbais, tais como musicas, publicidades,
etc.;v)a retrovers3o° ; vi) a traducdo diacronica; e, por fim, vii) a tradugdo de uma LE1 para uma

LE2.

Branco (2011), por sua vez, relata a aplicacdo de atividades com diferentes categorias de
traducgdo: a) traducdo intralingual por meio da utilizagdo de frases em inglés para serem
reescritas sem mudar o significado; b) traducdo interlingual por meio de uma discussdo em LM
sobre campanhas politicas e elaboracdo de uma entrevista para candidatos politicos na LE, na
qual foi possivel observar e refletir sobre interferéncias da LM e inadequagdes da tradugdo; e,
por ultimo, c) tradugdo intersemidtica por meio da comparagdo da leitura da obra literaria

Gulliver’s Travels, de Jonathan Swift, e a comparacdo com o filme “Lucas: Um Intruso no

% De acordo com Balboni (2011), a retrovers3o consiste em trazer a tradugdo em LE de um texto na lingua
materna (LM) dos alunos e pedir que eles vertam essa tradugdo para a sua LM, e, depois disso, compara-
se o texto obtido com o original na LM dos alunos, ou seja, realiza-se a tradugdao de uma outra tradugao.
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Formigueiro (The Ant Bully)”. Também, Atkinson (1993) j4 mencionava os seguintes tipos de
atividade com a tradug¢do em sala de aula: i) corrigir uma traducdo errada; ii) consolidar aspectos
gramaticais ou de vocabuldrio mediante a tradugao, iii) comparar versdes diferentes (dadas pelo
docente ou realizadas pelos estudantes); iv) resumir uma traducdo; e, v) interpretar (traduzir

oralmente e simultaneamente) um didlogo em sala de aula.

Notamos que ha diversas propostas de atividades de tradugdo, fato que permite ao
professor um leque de opc¢des ao elaborar os seus exercicios a partir do seu contexto de ensino
e dos objetivos de aprendizagem de seus alunos. Vale salientar, entretanto, que essa liberdade
na hora de elaborar as atividades de traducdo ndo isenta o professor de uma reflexao teérico-
pratica sobre o seu uso. Para tanto, pode ser proveitoso levar em consideracdo orientacGes
tedricas da Didatica da Tradugdo e buscar adapta-las, de acordo com o contexto, aos objetivos e
ao nivel de aprendizagem em que se da o Ensino de LE. Deste modo, a seguir, pontuamos

algumas orientacées tedricas da Tradugdo Funcionalista.

2. DIDATICA DA TRADUGAO FUNCIONALISTA

Para a reabilitacdo do uso da Traducdo no Ensino de Linguas Estrangeiras, De Arriba
Garcia (1996) explica que a ‘Didatica da Traducdo’ toma técnicas da Abordagem Comunicativa
do Ensino de Linguas e, de igual modo, tenta-se recuperar a traducdo (traducdo pedagdgica)’
cOomo um recurso a mais para ensinar a lingua. Neste contexto, é pertinente ponderar
orientacdes de novas perspectivas tedricas dos Estudos da Traducdo, tal como o viés

Funcionalista alem3ao.

Sobre esta teoria, Reiss e Vermeer (1996, p.104), dois dos principais tedricos e difusores
da ‘Traducdo Funcionalista’, afirmam que: “Servem de fundamento determinadas partes da

III

Pragmatica Linguistica, além dos conhecimentos de Sociologia e da Antropologia cultura

7 Para Hurtado Albir (2011), ha pelo menos trés formas de tradugdo nas aulas de LE, as quais s3o: (i) os
processos de tradugdo interiorizada, (ii) a traducdo pedagdgica e (iii) a tradugdo explicativa. A primeira
trata-se da comparacgdo espontanea da LE com a LM, mentalmente realizada pelo aprendiz, considerada
uma estratégia de aprendizado comumente utilizada por aprendizes de LE. A segunda consiste no uso da
tradugdo com vistas a aquisicao e ao aperfeigoamento linguistico. E a terceira se refere ao uso pontual e
ponderado da tradugdo, realizada pelo professor, para explicar ao aluno algo de dificil entendimento da
LE, por exemplo, uma palavra, conceito cultural, etc.
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(traducdo nossa).8 Assim, nota-se que esta perspectiva de traducdo busca desprender-se do
puramente linguistico, para incluir aspectos contextuais, culturais e interacionais. Reiss e
Vermeer (1996, p.18) asseveram que: “E mais adequado falar de ‘translagdo intercultural’ do que
de ‘translacao interlingual’, ja que este ultimo conceito é muito limitado.”®. Ainda, os conceitos

basilares desta vertente nas palavras dos autores sdo:

1. atranslagdo esta em fungao de seu Skopos (objetivo, finalidade);

2. a translagdao é uma oferta informativa em uma cultura final e em sua
lingua sobre uma oferta informativa procedente de uma cultura de origem
e de sua lingua;

3.a oferta informativa de uma translacdio se apresenta como
transferéncia que reproduz uma oferta informativa de partida. Esta
reproducdo n3o é reversivel de um modo univoco. (tradu¢do nossa)!?
(REISS; VERMEER, 1996, p.89)

Tais conceitos, segundo os autores, estdo ordenados hierarquicamente. Isto significa que,
nesta perspectiva de traducdo, o objetivo ou finalidade da translacdo determinard todo o
processo tradutdrio. Desse modo, percebe-se que, nesta concepgao, busca-se a translagao do
texto em sua situacdo comunicativa. Por isso, é constituida e determinada por aspectos culturais
e contextuais de sua producdo e recepcao, €, ainda, é entendida como uma oferta de informacao
entre culturas. Segundo os autores, a oferta informativa do texto meta (TM) é uma oferta de
informacdo sobre o sentido, modo, circunstancias ou forma de outra oferta informativa, a do
texto base (TB). Portanto, trata-se de uma reproduc¢do nao reversivel de modo univoco, posto

gue é uma realizagao, a partir da qual o tradutor escolhe entre as muitas possibilidades.

Neste sentido, os autores concebem a translacdo como uma forma especial de interacao
que parte de um texto produzido com anterioridade. Portanto, ainda que outros fatores
determinem a translagdo, tais como fatores histdricos e culturais, intencionalidade, finalidade e
receptores, etc. ela dependera, também, do TB e de suas condi¢des de producdo, cuja anadlise

corresponde a uma teoria geral de producdo de texto. Na concep¢do dos autores, a translacdo

8Citagdo original: “Sirven de fundamento determinadas partes de la Pragmatica linguistica, ademas de los
conocimientos de la Sociologia y de la Antropologia Cultural.” (REISS; VERMEER, 1996, p.104)

°Sobre o termo ‘translacio’, trata-se de uma nomenclatura mais abrangente, que engloba tanto a tradugio
escrita quanto a interpretacdo (traducdo oral).

10Citacfio original: “(1) La translacion estd en funcién de su escopo. (2) La translacion es una oferta
informativa en una cultura final y en su lengua sobre una oferta informativa procedente de una cultura de
origen y de su lengua. (3) La oferta informativa de una translacion se presenta como transferencia que
reproduce una oferta informativa de partida. Esta reproduccion no es reversible de un modo univoco.
(REISS; VERMEER,1996,p. 89)
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requer uma dupla a¢do: analisar as condicdes de producao do TB ou texto de partida e analisar
as condices de producdo TM, isto €, o texto de chegada (REISS; VERMEER, 1996). Sobre essa
questdo, Nord (1991) postula grande contribuigdo por meio de seu modelo de andlise pré-
tradutdria, ao buscar um equilibrio entre o TB e TM, no qual a translagdo envolva a compreensdo
de ambos os textos, tendo em vista os seus aspectos intra e extratextuais e as suas fungdes em

cada situagao-em-cultura.

Quadro 1 — Modelo de analise pré-translativo de Nord (2012)

| Perfil do texto base | Transferéncia | Perfil do texto meta
Aspectos extratextuais

Emissor
Intengao
Receptor
Meio
Lugar
Tempo
Motivo
Funcado

Aspectos intratextuais

Tema

Conteudo
Pressuposi¢oes
Composigao
Elementos nao
verbais

Léxico

Sintaxe
Suprassegmentais

Efeito comunicativo
Efeito | |

Fonte: Tradugdo nossa. Nord (2012, p. 155).

Nord (2012) propde responder as perguntas (Quem transmite? Para que e a quem? Por
meio de qué? Onde? Quando e por qué? Com qual fun¢do?) para identificar os aspectos
extratextuais do TB e do TM, tais como o autor/emissor, a intencdo, a recep¢do, o meio de
transmissdo, o lugar, o tempo e o motivo. Além disso, ao buscar realizar as indagacGes (Sobre
qual tema? Oferece qual informacdo? Pressupondo o qué? Em que ordem? Usando quais
elementos ndo-verbais? Quais palavras? Quais os tipos de frases? Em qual tom?), prioriza-se
analisar a temdtica, o conteldo, as informagdes pressupostas como conhecidas pelo destinatdrio,
a ordem de composicdo ou organizacdo do texto, os elementos ndo verbais, o tipo de Iéxico

utilizado, a sintaxe e a prosddia ou entonacdo. Assim, a andlise global desses elementos extra e
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intratextuais especificardo o efeito do texto. Para facilitar a aplicacdo deste modelo na Didatica

de Traducao, a autora esboca o Quadro 1 anterior;

Primeiramente, pode-se preencher a coluna direita com base nas informag¢des do
encargo de traducdo (situagdo comunicativa meta) e depois se analisa o TB, preenchendo a
coluna a esquerda. Se o encargo de traducdo exige um TM com funcdo idéntica ou equivalente
ao TB, comeca-se preenchendo a coluna esquerda com uma andlise exaustiva do TB, e, depois,
apontam-se os dados correspondentes para cada um dos fatores na coluna direita. No primeiro
caso, Nord (2012) explica que, se as duas colunas forem respondidas, com base nas perguntas
basicas apontadas pela autora, o contraste entre ambas mostrara quais sdo os fatores idénticos
ou diferentes nas duas situagdes comunicativas. No segundo caso, o contraste entre as colunas
mostrara com clareza os problemas de tradugéao, os quais serdo especificados na coluna do meio,

junto com os procedimentos que conduzem a uma solug¢do adequada e funcional.

Em relacdo a aplicacdo desse modelo para o ensino de tradugdo, Nord (1991) salienta
gue é necessario seguir trés principios, a saber: o principio da transparéncia, o principio da
autenticidade e o principio da comunicabilidade. O primeiro significa que o docente deve deixar
claro para os aprendizes as suas expectativas sobre a qualidade do TM, mediante um encargo de
traducdo detalhado. O segundo principio consiste em escolher atividades de traducdo de textos
auténticos, reais e que tenham relevancia para a pratica tradutdria como recurso didatico para
o ensino de LE. Por sua vez, o terceiro principio requer que os textos se apresentem em sua
situacdo comunicativa ou em uma forma que se aproxime da situagdo que funciona ou que
funcionou originalmente. A autora afirma que, visando cumprir o principio da transparéncia, o
encargo de traducdo deve conter as seguintes informacdes sobre a situacdo meta: 1. A funcao
ou fungbes comunicativas que o TM deve alcancar; 2. Os destinatarios do TM; 3. As condicdes
temporais e locais previstas para a recep¢ao do TM; 4. O meio pelo qual sera transmitido o TM;
5. O motivo pelo qual se produz o texto; as quais implicardo em escolhas intratextuais do TM.
Em consonancia com o contexto de formacgao de futuros tradutores, Nord (2009) pondera que o
encargo de traducdo nem sempre tem que ser totalmente realista, pois, as vezes, um encargo de
traducdo didatico é necessdrio para abordar um determinado problema de traduc¢do ou para

excluir certos problemas que nao foram estudados ainda.
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3. A TRADUCAO FUNCIONAL E O POS-METODO NO ENSINO DE LINGUAS: PERSPECTIVAS E
APLICACOES PRATICAS

Por muitos anos, o ensino de linguas foi dominado pelo conceito de método como
solucdo unificada para qualquer contexto de ensino. Assim, perseguia-se o método “certo” para
alcancar o dominio da LE, ou seja, um roteiro Unico para alcancar o objetivo de aprender a LE de
forma rdpida e eficiente. Entretanto, atualmente, é abolida a ideia de um método ditando o que
e como ensinar (LEFFA, 2012). Desta forma, é o professor e o contexto especifico de
aprendizagem que determinardo o que (conteudos) e de qual forma sera abordado em sala de
aula. Por esse motivo, ponderamos que o uso de atividades com tradugdo, por serem flexiveis

em sua elaboragdo e aplicagdo, tornam-se um potente recurso didatico.

Kumaravadivelu (2001) postula o conceito de pds-método, como abolicdo do método,
para descrever o que esta acontecendo no ensino de linguas, permeando duas ideias basilares:
1. a integracdo entre as diferentes atividades; 2. o aluno como sujeito de sua aprendizagem,
capaz de negociar e dialogar com o professor e os outros alunos. Os estudos de Kumaravadivelu
se pautam fortemente em Prabhu e Paulo Freire, principalmente, por meio das no¢bes de senso
de plausibilidade (intuicdo pedagdgica) e de pedagogia critica (ruptura com uma teorizacdo

opressora em favor da construcdo local do conhecimento), dos respectivos autores.

As premissas do pds-método vao para além do pensamento de seguir estruturas e
instrugdes dadas por métodos ou enfoques de ensino de linguas, os quais queriam expor o
ensino como um conjunto de regras “magicas” que deviam ser seguidas ao pé da letra e que
generalizavam o processo de ensino-aprendizagem de LE. Isto fazia com que tanto os professores
guanto os alunos se adequassem ao método, colocando o ensino de LE em um ambiente
totalmente artificial e descontextualizado. Por conta disso, os professores eram obrigados a

deixar de lado a sua capacidade criativa e de adequacao circunstancial.

Por outro lado, o pds-método considera que as propostas dos métodos de ensino de LE
nao sdo um fim em si. Mas, pelo contrario, devem ser usadas como experiéncias que podem ser
adaptadas ou modificadas, dependendo das necessidades dos professores e alunos, dentro do
ambito de ensino. Conforme Kumaravadivelu (2006), o método utilizado em sala de aula ndo
coincide com aquele idealizado pelos tedricos, mesmo que o professor planeje suas aulas

levando em consideragdo aspectos do seu contexto de ensino. Logo, para Kumaravadivelu, o pds-
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método seria uma pedagogia particular do professor, a qual ndo se prende a uma visao de lingua

e de aprendizagem, técnicas ou planejamento de uma abordagem tedrica especifica.

Sobre essa proposta, Leffa (2012) resume dez macroestratégias que caracterizam essa
abordagem, as quais sdo: 1) possibilitar o maximo de oportunidades de aprendizagem,
entendendo a sala de aula como uma pratica social conjunta entre professor e alunos; 2) facilitar
a interacdo negociada entre alunos e entre professor e alunos, acelerando a compreensao e
construcdo de sentidos; 3) minimizar os desencontros perceptuais entre as intengdes do
professor e as interpretacbes do aprendiz; 4) ativar a heuristica intuitiva do aprendiz,
proporcionando a autodescoberta pela lingua; 5) incentivar a consciéncia linguistica do aluno,
por meio de atividades que evidenciem a importancia da lingua, também, em seus aspectos
formais; 6) contextualizar o input linguistico, usando tarefas de solu¢do de problemas ou que
integrem varios componentes linguisticos; 7) integrar as habilidades linguisticas, incluindo a
escuta, afala, aleitura e a escrita; 8) promover a autonomia do aluno, dando-lhe o conhecimento
necessario para gerenciar sua prépria aprendizagem; 9) aumentar a consciéncia cultural dos
alunos, propiciando contato com diferentes culturas, inclusive a de sua LM; 10) assegurar

relevancia social, partindo do contexto do aluno.

Diante dessas macroestratégias, ponderamos que elas podem ser praticadas por meio
das atividades com a pratica tradutdria, a depender de sua elaboragdo, aplicagao e base tedrica.
As atividades de tradugdo sao flexiveis, portanto, podem ser concretizadas individualmente ou
em grupo. Ao optar por ser realizada em grupo, pode-se possibilitar as estratégias 1, 2, 3, 8 e 10,
pois a traducdo “[...] em pequenos grupos é perfeita do ponto de vista da psicologia

construtivista e garante uma lideranca distribuida” (BALBONI, 2011, p.5).

Desta maneira, a atividade de traducdo pode, também, permitir a pratica social
dialogada na sala de aula entre seus integrantes (professor e alunos), ao negociar, por exemplo,
o encargo de traducdo e o seu publico meta, pois, apesar de o professor poder determinar o
encargo didatico da traducdo em sala de aula (por exemplo, traduzir uma tira cdmica para
publicacdo em um blog ou outras redes sociais), este podera estar inserido no contexto social
dos alunos e, por conseguinte, diminuir o desencontro entre a intengdo do professor e as
interpretacdes dos estudantes. Ainda, a atividade de tradugao pode proporcionar a autonomia

dos aprendizes, ja que sdo os aprendizes quem negociam e interpretam os sentidos do texto-
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base e realizam o processo tradutério, buscando os recursos auxiliares (dicionarios e glossarios,
por exemplo) e a adequacdo ao publico meta da traducdo. Por outro lado, ao utilizar textos
auténticos pertencentes a géneros textuais proximos aos aprendizes, ou necessarios ao seu
contexto de aprendizagem, serd possivel assegurar a relevancia social da atividade para o

aprendiz.

Por sua vez, as macroestratégias 4, 5, 6, 7, e 9 podem ser empreendidas nas atividades
com o uso da traducdo, por exemplo, ao realizar uma traducdo contextualizada, o texto auténtico
(seja, visual, escrito ou oral) serd o objeto de tradugdo, sendo necessario ndo somente a
compreensao do sentido do texto, mas, também, a leitura profunda com o objetivo de entender
o valor de cada elemento e suas relagdes com os outros elementos textuais, para gerar o todo
de significacdo. Neste viés, pensa-se nas formas linguisticas concretas, por meio das quais os
elementos de um texto podem ser traduzidos, criando um contato entre LM e LE que possibilita
a reflexdo e a elaboracdo das formas de expressao. Este fato faz com que o aluno perceba
semelhancas e diferencas, tanto gramaticais quanto na expressao de determinados sentidos nas
linguas envolvidas (SANTORO, 2011). Desta maneira, também, é possibilitada a autodescoberta

pelalingua, isto é, o aprendizado da LE pela LE, por meio de um input linguistico contextualizado.

Na traducdo funcionalista, os aspectos textuais e extratextuais estdo inter-relacionados,
sendo indissocidvel o contexto cultural do TB de sua lingua, assim como ocorre no TM. Ainda,
conforme Balboni (2011), a tradugdo desenvolve as metacompeténcias linguistica e cultural.
Assim, ao traduzir, o aprendiz toma maior consciéncia sobre aspectos linguisticos e culturais que,
por exemplo, ndo seriam percebidos em uma simples leitura ou compreensao oral na LE. Pedra
e Bohunoviski (2011) exemplificam tal fato, entre o par linguistico Espanhol-Portugués, por meio
datraducdo da expressado “jQué ilusion!”, dita por uma crianca espanhola ao ganhar um presente.
Em tal situagdo na Lingua Portuguesa, a palavra ilusion ndo poderia ser traduzida por ilusdo, visto
que em Espanhol essa palavra possui um valor positivo que ndo caberia para a situacdo no
Portugués. Assim, na tradugdo, exige-se maior consciéncia linguistico-cultural do aprendiz sobre

alLMealE.

De igual maneira, por meio da atividade com tradugdo, é possivel integrar diferentes
habilidades linguisticas, tais como: audicdo, leitura, oralidade e escrita, fato observavel na

pesquisa de Costa (2008), que propde e aplica o uso da tradugdo numa perspectiva comunicativa
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e integrada as quatro habilidades linguisticas. Essa integracdo entre as habilidades linguisticas
na atividade de traducdo também pode ser observada, se tomarmos o exemplo da traducao de
textos ndo exclusivamente verbais (letras de musicas, propagandas televisivas, dublagem de
didlogos de filmes, etc.). Em tais textos, é quase impossivel isolar as habilidades linguisticas, ja
gue ao fazer uma dublagem de didlogos de filmes, por exemplo, serd necessario o uso da
compreensao oral na LE, anotar termos desconhecidos e busca-los no dicionario ou em outras

fontes.

Por ultimo, elencamos algumas pesquisas nacionais, realizadas nesse contexto, sdo:
Barrientos (2014), Laifio (2014), Pereira (2016) e Duarte (2017) as quais utilizam a tradugao, na
perspectiva funcionalista, no contexto de Licenciaturas em Lingua Espanhola de universidades
publicas brasileiras. Laifio (2014) une a perspectiva da Tradugdo Funcionalista de Nord (1991,
2012) e as etapas da produgdo escrita de Daniel Cassany (2010) para o desenvolvimento de uma
sequéncia didatica (SD) com a traducdo do género propaganda, verificando que os participantes
praticaram a habilidade escrita em LE de forma comunicativa e realizaram escolhas linguisticas

conscientes, durante todo o processo tradutorio.

Por sua vez, Barrientos (2014) também propGe uma sequéncia didatica (SD) com a
traducdo funcional de quadrinhos da Mateina para a conscientizacao dos aprendizes de Espanhol
como LE sobre a diversidade linguistico-cultural do Espanhol e do Portugués Brasileiro. A autora
concluiu que os alunos foram capazes de compreender os enunciados de forma mais ampla,
percebendo que, para além da composicdo estrutural das linguas, ha nelas uma rede de
significacbes ideoldgicas, as quais representam linguistica e culturalmente determinadas
comunidades. Essa ultima, assim como as demais pesquisas, deu-se no contexto de Ensino

Superior brasileiro, em semestres intermediarios.

Em seu turno, tanto Pereira (2016) quanto Duarte (2017) realizam a elaboragdo e
aplicacdo de SD com a traducdo funcionalista de géneros textuais em semestres iniciais (A1/A2).
Pereira (2016) propde uma SD com o género peca de teatro a partir do par linguistico espanhol-
portugués, trata-se do uso pedagdgico da traducdo para abordar o ensino da variagdo linguistica
no uso das formas de tratamento pronominais, além das caracteristicas e funcionalidade do
género comédia teatral em ambas culturas e o processo tradutdrio circular proposto por Nord

(2012) com graduandos em nivel inicial. Por sua vez, Duarte (2017) também elabora e aplica uma
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SD com a tradugdo funcional de contos hispanicos para o portugués brasileiro, objetivando a
abordagem do género literdrio e a variagdo no uso do pretérito perfeito em espanhol (Pretérito
Perfecto Simple/PPS e Pretérito Perfecto Compuesto/PPC). A autora alcanca os seguintes
resultados: (i) reconhecimento dos condicionamentos linguisticos e extralinguisticos que
influenciaram os usos e valores do PPS e do PPC; (ii) conscientizacdo da diversidade linguistica
no uso do PPS e do PPC, a partir da Sequéncia Didatica por meio do género conto moderno; (iii)
percepcao da importancia dos fatores intratextuais e extratextuais para se obter uma traducao

funcional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base no que foi exposto neste artigo, reiteramos que as atividades de traducdo
podem contemplar as macroestratégias primadas no ensino de linguas da era pds-método,
tornando-se um rico recurso diddtico para o ensino de LE atual. Desta forma, torna-se propicio
investigar diferentes aplicaces praticas da traducdo funcional no contexto do pés-método, por
exemplo, o uso da tradugdo pedagégica aliada ao procedimento de SD obteve repercussao
positiva tanto em niveis iniciais quanto intermedidrios, a partir das pesquisas de Barrientos

(2014), Pereira (2016), Duarte (2017), entre outras.

Essa concepcdo de traducdo, no ambito de ensino-aprendizagem de LE, pode permitir
ao aluno a compreensdo de que ao traduzir ndo interpretamos apenas signos verbais de uma
lingua de partida para uma lingua de chegada; interpretamos, também, sistemas culturais
originados em tempo/espago especificos, em uma outra cultura, e esses terdo que ser adaptados

pela traducao, segundo a lingua-cultura do texto de chegada e a sua funcao.

A area de Estudos da Traducdo vem se inovando e desenvolvendo atualmente, por isso
novas praticas pedagodgicas, a partir da compreensao do processo tradutério como forma de criar
consciéncia linguistica-cultural para os aprendizes, pode derrubar mitos acerca da concepg¢ao da
traducdo como pratica automatica de equivaléncia univoca disseminada no Método Gramatica-
Traducgdo. Pelo contrario, a traducdo envolve consciéncia metalinguistica ativa, além disso pode
ser usada como recurso ou estratégia didatica de diversas maneiras, proporcionando reflexdo e
conhecimento linguistico tanto na lingua materna do aprendiz quanto na lingua estrangeira

objeto de estudo.
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