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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir a importancia das sessdes formativas como
possibilidades agentivas de ressignificacdo da docéncia da lingua inglesa, no que diz respeito as
concepgOes de linguagem e de ensino-aprendizagem. Este estudo tem como base tedrica as
visdes de ensino-aprendizagem pela perspectiva vigotskiniana (1989, 1994) e de linguagem,
segundo os pressupostos de Bakhtin (1992, 1997, 2008). Ademais, o conceito de agéncia
colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013), bem como os preceitos tedricos referentes a agéncia
relacional (EDWARDS, 2007, 2011) e a transformadora (ENGESTROM, SANNINO, & VIRKKUNEN,
2014) também serdo abordados, uma vez que as sessdes formativas foram zonas agentivas de
transformacdes. Este trabalho estad estruturado pela Pesquisa Critica de Colaboragdo (PcCol)
(FIDALGO, MAGALHAES, 2010; MAGAHAES, OLIVEIRA, 2011) que entende por interveng3o e
colaboracao a participacao de todos os envolvidos na pesquisa como agentes ativos na discussao
e na proposta de acdo, tendo chances de refletir, transformar-se e propiciar espagos para a
transformacdo. Os dados, coletados em audio das aulas conduzidas pelos professores
participantes antes e depois das sessGes formativas, revelam que esses momentos foram
espacos de desenvolvimento das agéncias relacional, colaborativa e transformativa, uma vez
houve ressignificacdo das concepgdes de ensino-aprendizagem e de linguagem no que diz
respeito ao ensino de lingua inglesa.

Palavras-chave: Concepcdes de linguagem e ensino-aprendizagem; Sessao formativa; Agéncia

TEACHING DEVELOPMENTAL SESSIONS: AGENTIVE ROOMS FOR TEACHING
REFRAMING

Abstract: The purpose of this article is to discuss the importance of teaching developmental
sessions as agentive rooms for the reframing of English language teaching in terms of views of
language and views of teaching. It’s based on theoretical framework of teaching from the
vigotskinian perspective (1989, 1994) and from language, according to the assumptions of
Bakhtin (1992, 1997, 2008). Furthermore, the concepts of collaborative (MIETTINEN, 2010,
2013), relational (EDWARDS, 2007, 2011) and transforming agency (ENGESTROM, SANNINO, &
VIRKKUNEN, 2014) will also be addressed, since the reflective sessions were agentive rooms for
transformations. This work is structured in the framework of the Critical Collaboration Research
(PcCol) (FIDALGO, MAGALHAES, 2010; MAGAHAES, OLIVEIRA, 2011) which understands by
intervention and collaboration the participation of all those involved in the research as active
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agents in the discussion and in the action proposal, with opportunities to reflect, transform and
provide spaces for the transformations. Data were collected in audio from lessons conducted by
the participating teachers before and after the teacher developmental sessions. The data reveal
that these sessions were rooms for the development of relational, collaborative and
transformative agencies as there was transformation in the way the classes were conducted.
Key-words: Views of language and teaching; Teaching developmental sessions; Agency

SESIONES FORMATIVAS: POSIBILIDADES AGENTIVAS PARA LA
RESIGNIFICACION DE LA ACCION DOCENTE

Resumen: este articulo tiene como objetivo discutir la importancia de las sesiones formativas
como posibilidades de resignacién de la ensefianza del idioma inglés, en relacidon con las
concepciones del lenguaje y la ensefianza-aprendizaje. Este estudio tiene como base tedrica los
puntos de vista de |la ensefianza-aprendizaje desde la perspectiva vigotskiniana (1989, 1994) y el
lenguaje, de acuerdo con los supuestos de Bakhtin (1992, 1997, 2008). Ademas, el concepto de
agencia colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013), asi como los preceptos tedricos sobre la agencia
relacional (EDWARDS, 2007, 2011) y transformador (ENGESTROM, SANNINO y VIRKKUNEN, 2014)
también se abordaran una vez que las sesiones formativas son zonas de transformacién de
agentes. Este trabajo esta estructurado por la Investigacion de Colaboracién Critica (FIDALGO,
MAGALHAES, 2010; MAGAHAES, OLIVEIRA, 2011) que entiende por intervencién y colaboracién
la participacion de todos los involucrados en la investigacién como agentes activos en la
propuesta de discusién y accién, con oportunidades para reflexionar, transformar y proporcionar
espacios para la transformacién. Los datos, recopilados en audio de las clases realizadas por los
profesores participantes antes y después de las sesiones formativas, revelan que estos
momentos fueron espacios de desarrollo de las agencias relacionales, colaborativas y
transformadoras, una vez que hubo una resignificacion de las concepciones de ensefianza-
aprendizaje y lenguaje en lo que se refiere a la ensefianza del idioma inglés.

Palabras-clave: concepciones del lenguaje y ensefianza-aprendizaje. Sesidn formativa. Agencia

INTRODUCAO

Este artigo objetiva discutir a importancia das sessdes formativas como possibilidades
agentivas de ressignificacdo da docéncia da lingua inglesa, no que diz respeito as concepc¢bes de
linguagem e de ensino-aprendizagem. Entende-se assim que as sessdes formativas, por serem
colaborativas neste estudo, sejam espacos para o desenvolvimento da agéncia colaborativa
(MIETTINEN, 2013) e transformativa (ENGESTROM, SANNINO, & VIRKKUNEN, 2014), além da
relacional (EDWARDS, 2007, 2011), uma vez que a a¢do de formagdo e docéncia dos participes

dessas sessbes serdo reconfiguradas, ressignificadas e reconstruidas.
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Para tanto, serdo discutidas as concep¢des de ensino-aprendizagem pela perspectiva
vigotskiniana (1989, 1994) e de linguagem, segundo os pressupostos de Bakhtin (1992, 1997,
2008). S3o esses os principais pilares tedricos que nortearam as sessdes formativas. Além disso,
o conceito de agéncia colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013), bem como os preceitos tedricos
referentes a agéncia relacional (EDWARDS, 2007, 2011) e a transformadora (ENGESTROM,
SANNINO, & VIRKKUNEN, 2014; VIRKKUNEN, 20062, 2006b) também serdo abordados, uma vez

gue as sessOes formativas foram zonas agentivas de transformacdes.

Em seguida, como este estudo estd no quadro na Linguistica Aplicada tendo, portanto, a
linguagem como aspecto central, serdo apresentados os aportes tedricos (BRONCKART, 1997,
1999) para analise dos excertos das aulas estudadas, bem como, posteriormente, a linha

metodoldgica adotada e os procedimentos de coleta e analise dos dados.

O foco da andlise dos dados do presente estudo ndo é nas sessées formativas per se,
mas nas transformacées ocorridas depois desses eventos. Os dados apresentados, coletados
antes e depois das sessoes formativas, revelam mudangas em relagdo a concepgdo de linguagem
e de ensino-aprendizagem, ao conhecimento cotidiano dos alunos, a criacdo de zonas de
conflitos, ao contexto social, a zonas de constru¢do de conhecimentos e aos padrbes de
interacdo. Portanto, o cerne do presente artigo é evidenciar as transformacgGes ocorridas nas
acbes docentes dos professores envolvidos. Dentre outros avangos, este estudo destaca as
mudancas ocorridas nas aulas depois das sessdes formativas articuladas aos conceitos da
agéncia colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013), da relacional (EDWARDS, 2007, 2011) e da
transformativa (ENGESTROM, SANNINO, & VIRKKUNEN, 2014).

As sessdes formativas, que serdo pormenorizadas na discussdo dos caminhos
metodoldgicos, secdo 4, tiveram como foco a discussdo de concep¢do de ensino-aprendizagem
e de linguagem. A mesma base tedrica que pautou as sessdes formativas é apresentada na

sequéncia.

1. CONCEPGAO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Na perspectiva vygotskiana (1989, 1994), o sujeito se constitui como ser humano por
meio das praticas e das atividades sociais das quais faz parte ao longo da trajetéria da sua da

vida. O individuo usa a linguagem como um instrumento e um artefato cultural para interagir
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com o proximo e realizar atividades. Portanto, a linguagem tem o papel de um instrumento
mediador que viabiliza as relagdes entre os seres humanos e a realizacdao de atividades, o que a
torna uma ferramenta cultural central que permeia a concretiza¢do do objeto, ou objetivo, bem

como um instrumento psicoldgico que desenvolve o pensamento.

O ser humano é considerado indivisivelmente social e biolégico que, na interacdo com
outros em uma atividade comum, por intermédio da linguagem, constitui-se e se desenvolve
como sujeito. De forma dialética, o ser humano ndo somente se constitui na realizacdo das
atividades, mas contribui para a constituicdo dos outros. Ndo é uma via exclusivamente

unidirecional, mas dialética.

A relevancia dada a linguagem como um instrumento psicolégico de desenvolvimento
do individio faz alusdo aos instrumentos fisicos que colaboram para a agdo humana sobre o
mundo externo. Enquanto os instrumentos fisicos, como um martelo, por exemplo, estdo
voltados para a transformacdo da natureza ou do mundo fisico, de forma concreta, a linguagem
esta orientada, sobretudo, para o mundo social, para a relacdo com os outros, para a realizagao

de atividades para se alcangar um objetivo.

O individuo nasce e cresce como um ser bioldgico, mas se constitui e é constituido como
sujeito devido a apropriacdo de elementos decorrentes da sua experiéncia social e cultural,
veiculada, sobretudo, pela linguagem. E por essa razdo que Vygotsky (1989, 1994), baseado no
monismo espinosiano?, entende o individuo como um ser uno, indissocidvel. Portanto, o ser
humano se constitui como individuo por intermédio da sua estrutura fisica, bioldgica e,
sobretudo social. A atividade humana n3do pode ser investigada, e concebida, em nichos
divisiveis relacionados as esferas da emoc¢ao, da cognicao, da constitui¢ao bioldgica, por exemplo,
de forma separada. Esses ambitos, e outros, da acdo humana, operam - e se interferem - de

forma articulada, conjuntamente.

A medida que o ser humano se insere na sua cultura e no seu meio social, ele,
dialeticamente, transforma esses elementos que intervém na sua maneira de ser. Vygotsky (1989,

1994) entende que a constituicdo do ser humano seja o resultado de uma relagao dialética com

1 Para Espinosa (2007, 2008, 2012), o individuo é constituido de forma monista, em que a identidade entre
mente e corpo é uma e a mesma coisa, em oposi¢do ao dualismo ou ao pluralismo, a afirmacdo de
realidades separadas.
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o mundo, ou seja, ele mudando a natureza e esta por sua vez mudando a sua forma de pensar e

agir.

Dessa forma, é principalmente pela linguagem que os aspectos socioculturais sdo
constituidos, pois para que haja uma troca racional e intencional de experiéncias e pensamentos
com outras pessoas, ha a necessidade de um sistema mediador, no caso, a linguagem. Nesse
sentido, Vygotsky (1989, 1994) ndo compreende o desenvolvimento humano como um produto
resultante da somatdria dos fatores bioldgicos e sdcio-culturais, mas da interacdo dialética

desses elementos.

Essa importancia fucral é atribuida a linguagem devido ao fato de que o pensamento e
a linguagem, a uma determinada altura da vida, encontram se e trabalham de forma conjunta,
0 que possibilita um funcionamento psicoldgico superior em relacdo aos outros animais. A
principio, o papel da linguagem é mediar a comunicagao da crianca com as outras pessoas. Uma
vez transformada em um fator interno, a linguagem passa a ter outra funcdo, ou seja, funciona
como reguladora que fornece os meios fundamentais para o funcionamento do pensamento
racional. Por meio da linguagem, solucionamos problemas, planejamos essa solucdo
anteriormente, realizamos atividades, construimos, controlamos nosso préoprio comportamento,

expessamos nossas emocdes, além, certamente, de interagir com os outros, dentre outras acdes.

Ainteracdo é o meio pelo qual a linguagem se constitui e é constituida, ou seja, trata-se
de um processo que propicia ferramentas para que o ser humano se desenvolva como individuo
social. Como ja dito anteriormente, o ser humano nao tem uma relagao direta com o mundo. Ele
usa dois tipos de elementos mediadores para agir: os técnicos, uma forma externa para agir
junto a natureza e os psicoldgicos, a linguagem, sobretudo, de uma forma interna, para controlar
o comportamento fisico e mental. Portanto, o ser humano se constitui por intermédio das suas
relagbes sociais, o que o define, como postula Vygotsky (1989, 1994), como um ser

essencialmente social.

Dessa forma, ao salientar que o ser humano é essencialmente social, Vygotsky (1989,
1994) faz referéncia ao modo pelo qual os aspectos psicoldgicos superiores sdo construidos. E
por meio do processo de interagdo do ser humano e seu meio fisico e social que esse

funcionamento psicoldgico é constituido, desenvolvido e organizado, apropriando-se da cultura
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elaborada pelo meio social em que vive. Portanto, numa perspectiva critica e revolucionaria, o

ser humano pode transformar seu espaco social.

Dessarte, o tipo de interagdo tem a sua consequéncia no funcionamento psicoldgico dos
participantes desse processo. Assim, no ambito escolar, por exemplo, cabe ao professor
incentivar e promover momentos em que a interagdo seja o meio pelo qual o conhecimento
possa ser construido, mas ndo meramente transmitido (FREIRE, 2001). Considerando entdo que
o desenvolvimento ocorre na interagdao com o outro, o ensino escolar tem papel fundamental na
constituicdo dos processos psicoldgicos superiores, pois estes possibilitam atividades mentais

mais elevadas, mais abstratas e complexas.

Para o presente estudo, o tipo de interacdo entre os participes das sessGes formativas é
o elemento central de transformacdo no que diz respeito as concepc¢des de ensino-aprendizagem

e de linguagem que nortearam esses espacos de formacao.

1.1 A ZONA PROXIMAL DE DESENVOLVIMENTO (ZPD)

Como ja mencionado, no paradigma vygotskiano, a interacdo é fundamental como
espaco de aprendizagem e desenvolvimento. Para Vygotsky (1989, 1994) ha dois niveis de
desenvolvimento no ser humano: o desenvolvimento real, que diz respeito as conquistas ja
adquiridas, e outro, o potencial, que se refere aos ciclos que estdo sendo construidos (ZPD). Nas
palavras de Vygotsky (1989): “a ZPD é a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real,
determinado pela solugdo individual de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado pela solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto ou pares mais

competentes” (VYGOTSKY, 1989:86).

O desenvolvimento real estd relacionado as funcées ja desenvolvidas que o individuo
consegue realizar sozinho, sem o auxilio de um par mais experiente. Esse nivel de
desenvolvimento “caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente” (VYGOTSKY,
1994:113). O outro nivel de desenvolvimento também se refere as atividades que o individuo é

capaz de fazer, porém, depende da assisténcia de outra pessoa. Nas palavras de Vygotsky (1994):

“o0 nivel de desenvolvimento real de uma crianca define fung¢des que ja
amadureceram, ou seja, os produtos finais do desenvolvimento. A ZPD
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define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, funcGes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embriondrio”, o que caracteriza esse nivel de
desenvolvimento como “um desenvolvimento mental prospectivo”
(VYGOTSKY, 1994:113).

E, portanto, por intermédio da mediacio do outro, normalmente com o auxilio da
linguagem, que individuo atinge o desenvolvimento real. Desse modo, o desenvolvimento
adequado esta condicionado tanto no nivel de desenvolvimento real quanto no potencial e,
sobretudo, ao tipo de interagdo. Dessa forma, no ambiente escolar, por exemplo, o tipo de
interacdo propiciado entre os alunos e os professores é de suma importancia no que diz respeito
ao desenvolvimento real. Para este estudo, como ja dito anteriormente, essa discussdo é
também relevante, pois a maneira que o professor-pesquisador conduziu as interacdes com os
professores participantes das sessées formativas foi um fator determinante no que diz respeito
ao desenvolvimento real dos participantes em relagdo a concepg¢do de linguagem e ensino-

aprendizagem.

Vygotsky (1989, 1994) estabelece o conceito da ZPD para esclarecer que a aprendizagem
precede o desenvolvimento, ou seja, um aspecto novo que estd sendo aprendido, mediado por
um parceiro mais experiente em um determinado tipo de conhecimento, por meio da linguagem,
desencadeia outros processos internos de desenvolvimento. Assim sendo, para Vygotsky (1994),
a aprendizagem e o desenvolvimento ndo se fundem, isto é, “o processo de desenvolvimento
progride de forma mais lenta e atrds do processo de aprendizado; desta sequenciagéo resultam,
as zonas de desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 1994:102). Esses processos internos sé
comecam a funcionar na medida em que ha interacdo com um parceiro mais desenvolvido. Uma
vez internalizados, esses sistemas se tornam parte do movimento do desenvolvimento
independente do individuo. Nas palavras do autor (1989): “aquilo que é zona de desenvolvimento
proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que uma crian¢a

pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanhd” (VYGOTSKY, 1989:98).

Dessa forma, a ZPD possibilita compreender o funcionamento da dinamica interna do
desenvolvimento do ser humano. Também permite “delinear o futuro imediato da crianga e seu
estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que jad foi atingido
através do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de matura¢do”

(VYGOTSKY, 1989:113).
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Na esfera escolar, portanto, a ZPD é o resultado da relagdo entre o tipo de educacdo e o
desenvolvimento. Portanto, o ensino escolar é essencial no que diz respeito a gerar instrumentos
gue ativem o desenvolvimento mental dos alunos, pois propiciam conflitos nos préprios
estudantes, com o outro, com o meio, entre o novo e o velho, bem como entre as conquistas ja
adquiridas e as que ainda estdo por serem dominadas. Logo, a ZPD gera uma zona de conflito

psicolégica que propicia o desenvolvimento.

Para este estudo, a ZPD estd relacionada aos conflitos concebidos pelos participes
durante as sessGes formativas no sentido de serem catalisadores de reconfigurar, reconstruir e

ressignificar as concepc¢des de ensino de lingua inglesa pela perspectiva critica de transformacao.

1.2. O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS

Vygotsky (1994) discute que a aprendizagem do ser humano se inicia bem antes de sua
insercdo no ambiente escolar. O ser humano comeca a aprender por intermédio da relagdo com
0s outros e com os objetos desde os momentos mais tenros da vida. Essas experiéncias
adquiridas ao longo da trajetéria da vida se referem aos conceitos espontaneos ou cotidianos. E
a partir desses conceitos que os conceitos cientificos se constituem, o que possibilita o
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores, por meio da interacdo social e

certamente, como ja discutido anteriormente, da linguagem.

A concepgao central dos conceitos espontaneos estd estreitamente vinculada ao ndo-
consciente, pois estes estdo voltados ao objeto, mas ndo ao pensamento. Os conceitos cotidianos
dizem respeito as experiéncias vividas a partir da observagao, da manipulacdo e da vivéncia do

ser humano desde os primérdios da sua vida.

Ja os conhecimentos cientificos sdo aqueles construidos por meio do ensino sistematico,
sobretudo no cenario escolar. Se os conceitos cientificos forem ensinados no vacuo, ou seja, sem
um contexto e relevancia para uma finalidade social, que sirva como um novo instrumento de
interacdo no mundo, eles se perderdo completamente ao longo do tempo. E por meio dos
conceitos cientificos que desenvolvemos a consciéncia e o dominio do raciocinio, que sao
direcionados para outros conceitos e outras areas do pensamento. Vygotsky (1994) entende a
importancia dos conceitos cientificos ao afirmar que “a consciéncia reflexiva chega a crianga por

meio dos portais dos conhecimentos cientificos” (VYGOTSKY, 1989:79).
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O sistema de internalizacdo de novos conceitos possibilita uma série de transformacdes.
Uma delas é a transformacao do processo interpessoal para um processo intrapessoal. Como as
fungdes mentais do ser humano ocorrem primeiro na interagdo com os outros, elas estdo, entdo,
condicionadas a interagdo com outros. A medida que esses processos s3o internalizados, eles se
transformam em processos intrapsicolégicos, no nivel individual. Estabelece-se, assim, a
atividade voluntaria, e as funcGes do desenvolvimento aparecem primeiro entre os sujeitos
(inter) e, depois, no interior de cada individuo (intra). A formacdo de conceitos também se
origina nesse processo. “A transformagcdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”

(VYGOTSKY, 1994:64).

Uma vez que a constituicdo dos processos psicoldgicos superiores diz respeito ao
desenvolvimento e que este é um processo culturalmente organizado e socialmente constituido,
a aprendizagem escolar passa a ter um papel crucial no desenvolvimento do ser humano. Nas

palavras de Vygotsky (1994):

0s conceitos espontaneos criam uma série de estruturas necessarias para
a evolucdo dos aspectos elementares e mais primitivos de um conceito,
os quais |he dado corpo e vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez,
fornecem estruturas para o desenvolvimento crescente dos conceitos
espontaneos da crianca em dire¢do ao seu uso consciente e deliberado.
Conceitos cientificos crescem, em um sentido, através dos conceitos
espontaneos, e os conceitos espontaneos crescem em sentido inverso,
através dos conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1994:116).

Os conceitos vygotskianos vdo auxiliar a compreensdao das praticas discursivas dos
professores participantes do presente estudo. Por meio desses preceitos, serd possivel entender
o papel assumido pelo professor-pesquisador e pelos outros professores na construgdo de novos
conhecimentos, a forma de organizar a concepc¢do de ensino da lingua inglesa a partir da relacdo
entre os conceitos cotidianos e cientificos, bem como o tipo de atividades propostas no

desenvolvimento de diferentes possibilidades de funcionamento dos processos mentais.

Diante da discussdo tedrica feita até o presente momento, este estudo entende o
processo de ensino-aprendizagem como uma agdo dialética com o mundo, em que perspectivas,

visGes de mundo e experiéncias sdo trazidos para a discussao, confrontados e, desta colaboracao
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veiculada pela interacdo e pela linguagem, novos conhecimentos sdo gerados e construidos pelo

didlogo decorrente do entrelacamento das diversas e conflitantes vozes dos participantes.

2. CONCEPGAO DE LINGUAGEM

A teoria da enunciagdo discutida por Bakhtin (1992, 1997, 2008) é um conceito central
para a compreensdo sdcio-histdrica da linguagem. Para o autor, a linguagem é um processo
criativo ininterrupto que se concretiza por intermédio das interagdes sociais e é significativa para

certos contextos sociais imediatos.

2.1 A TEORIA DA ENUNCIAGCAO

Bakhitin (1992, 1997, 2008) entende a enunciagdo como a unidade de andlise da
linguagem. Trata-se de uma apresentacdo do didlogo social, que é ideoldgico e sempre se
processa num contexto social. O elemento decisivo da enuncia¢do é a situacao social presente,
ou seja, a enunciacao é produto de outros enunciados, internos ou externos ao discurso, que se

materializam com pelo menos um locutor e um interlocutor.

Em outras palavras, a enunciagdo é uma estrutura puramente social que sé tem
significado entre os participantes e para determinados contextos sociais. E nessa questdo da
natureza social do didlogo que Bakhtin (1992, 1997, 2008) compartilha com os postulados
marxistas, pois considera o contexto social e histérico como fator determinante dialético das

praticas discursivas e da constitui¢ao do individuo, e vice-versa.

Os enunciados sdo os aspectos observdveis no discurso ou ainda a unidade real da
comunicagdo discursiva. Sdo contextualizados e constituidos por acontecimentos sociais, ou seja,
por enunciag¢des. O ser humano é concebido como um ser constituido de outras vozes, ou ainda,
um “aglomerado de enunciados”, como o préprio Bakhtin (1997:313) define. O conteudo
tematico, o estilo e a organizagdo composicional sdo os elementos que caracterizam os
enunciados. Portanto, ndo ha enunciado isolado. Um enunciado é oriundo de outros que o
precederam e também semente de outros que o substituirdo. De acordo com Bakhtin (1953,
1997:316), “o enunciado deve ser considerado acima de tudo como uma resposta a enunciados

anteriores dentro de uma dada esfera”.
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Dessa forma, todo discurso é parcialmente constituido de outros discursos que foram
proferidos anteriormente. O que falamos, na verdade, ndo é genuino do nosso acervo linguistico,
mas também de outros. Assim, quando ouvimos algo, ou lemos, a informagdo entra em contato
com outras vozes que ja fazem parte do nosso recurso linguistico que foi construido a partir de
outras vozes, o que constitui para Bakhtin (1997) a polifonia: poli,do grego polus, significa varios,
muitos; fonia, também de origem grega, exprime a ideia de voz. Ou seja, varias vozes. Para

~on

Bakthin, ndo ha um individuo “Ad3o”, precursor dos enunciados com os quais convivemos.

Na concepgao bakhtiniana, a compreensao é um aspecto constituinte do discurso, pois
a atitude responsiva do interlocutor é a base para a comunicagdo. A comunicagdao somente
ocorre e pode continuar na medida em que ha compreensado por parte de um dos interagentes,
0 que caracteriza a linguagem como um processo dialégico. Bakhtin e Volochinov (1992:132)
entendem que “a compreensdo estd para a enunciagdo assim como uma réplica estd para a
outra no didlogo. Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra”. Esse novo
discurso, no entanto, passa a ser nosso na medida em que o usamos com a nossa propria

intencdo semantica e expressiva, marcado com caracteristicas pessoais de cada individuo.

Antes desse processo de apropriacdo discursiva, a linguagem pertence a varias outras
pessoas, em seus determinados contextos sociais para manifestar as intencdes das pessoas. E
nesse momento, como o préprio Bakhtin postula, “que se pode aprender uma palavra e fazer
dela a sua prdpria palavra”. (1997:293-294). Trata-se de um processo dialégico que é
possibilitado pela interacdo com outras pessoas, por um inter-relacionamento com outras

palavras.

Os principios que embasam a teoria bakhtiniana sdo centrais para este estudo, pois um
dos objetivos é investigar qual novos conceitos relacionados ao ensino de lingua inglesa, em
relagdo a concepgao de linguagem, foram desenvolvidos a partir de enunciados pronunciados
pelos participes das sessGes formativas. Além disso, da mesma forma que os pressupostos
vygotskinianos, Bakthin (1997) também entende a linguagem também como uma ferramenta

psicoldgica de (re)organizagdo dos signficados e constitui¢do dos individuos.

Assim sendo, este estudo concebe a liguagem como um processo criativo, constituido
de enunciagoes, polifonico e dialdgico, portanto, dependente da participacdo dos interagentes,

bem como do contexto socio-histérico. Essas questdes sdo centrais no que diz respeito ao ensino
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delinguas, pois fica patente que a lingua é constuida de outras instancias tdo importantes quanto

o sistema linguistico.

3. AGENCIAS COLABORATIVA, RELACIONAL E TRANSFORMADORA

Desenvolver um trabalho coletivo com vistas a buscar um objeto comum, ou objetivo, e
a capacidade de transforma-lo é a principal ideia do que implica o conceito de agéncia
(ENGESTROM, 2015). Virkkunen (20062, 2006b) acrescenta a essa concepgdo central as
transformacdes ocorridas com os participantes ao percorrem o mesmo objeto, ou objetivo:
"gquando o objeto/resultado da uma atividade é reconceituado, todos os outros elementos do
sistema mudam correspondentemente" (VIRKKUNEN, 20062:37). Essa questdo é de suma
importancia para este estudo uma vez que os participes das sessdes formativas, tanto o
professor-pesquisador com os professores, tiveram oportunidade de reconceituar conceitos

centrais da docéncia da lingua inglesa.

Realizar um objeto, ou uma atividade, requer o uso de artefatos culturais externos como
meios mediadores. Esse processo resulta na produgao de uma solucdo que de alguma forma nao
é normalmente realizada de forma experimental tradicional, mas por meio de debates
complexos e contrapontos de ideias opostas de uma visdo a ser implementada (ENGESTROM &
SANNINO, 2013). Esse movimento desencadeia mudancas, transformagdes e objetos recém-

construidos, o que implica na agéncia transformativa.

Ao conduzir as sessdes formativas deste estudo, entende-se que o processo colaborativo
de desenvolvimento de professores como agentes transformadores foi decorrente do
compartilhamento de significados, conflitos, idéias e propostas, como sugerido por Vygotsky

(1994).

Durante as sesssOes formativas, os envolvidos apresentaram seus sentidos, percepcdes
e os conceitos que eles tém sobre o que consiste o ensino reflexivo de lingua inglesa. Assim,
novos sentidos foram compartilhados e as ideias iniciais, sentidos e percepg¢des dos participantes

foram resignificados, transformados.

Mais especificamente, esse processo envolve participantes ativos que podem repensar

acOes e concepgles, apresentar outras perspectivas de agdo, criticar, prover e aceitar novas
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normas para atividades (ENGESTROM, 2015, ENGESTROM, SANNINO, VIRKKUNEN, 2014). De
acordo com Vygotsky (1997), o significado das palavras provém do trabalho psicolégico devido
ao impacto que uma palavra tem na consciéncia. Esse é um processo social, histérico, cultural e
dindmico porque o novo significado que emerge depende de um determinado contexto

(VYGOTSKY, 1997).

Por meio da construcdo do significado colaborativo, os participantes serdo capazes de
estabelecer novos conceitos e regras para a atividade (ENGESTROM, 2015). Ao fazé-lo, os
membros da atividade terdo a possibilidade de se tornarem agentes. Portanto, o conceito de
agéncia oferece suporte para examinar o desenvolvimento dos sujeitos na realizacdo e
transformacdo das atividades, uma vez que os individuos tomardo iniciativas para alcangar o
mesmo objetivo, e no caso deste estudo, refletir sobre a docéncia de lingua inglesa, a expansao
do engajamento de suas habilidades no mundo e a ruptura de padrdes de acdo pré-estabelecidos
é crucial para o conceito de agéncia (ENGESTROM, 2015; VIRKKUNEN, 20062, 2006b). Ou seja, a
construcdo de novos sentidos em relagao ao ensino de lingua inglesa. Esse movimento diz
respeito ao desenvolvimento da autoridade e da autoria de cada sujeito em suas préprias vidas

(ENGESTROM, 2015).

Antes do aspecto cooperativo, é importante afirmar que o surgimento da agéncia
colaborativa é primeiro dependente da agéncia individual. Depois de desenvolver-se em um
agente, o individuo trabalha em conjunto com um grupo de pessoas, que também s3o agentes,
a fim de realizar um objeto e realocar o objeto realizado para outros contextos. Portanto, ndo s6
a agéncia colaborativa implica agir conscientemente em relacdo a uma atividade, mas também
agir conscientemente junto com os outros participantes, para que um processo colaborativo
possa ser construido. Como este estudo considera a influéncia de outros nas atividades
propostas, o conceito de agéncia colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013), que decorre do preceito
de agéncia transformadora (ENGESTROM, SANNINO, & VIRKKUNEN, 2014, VIRKKUNEN, 2006a,
2006b), é de suma importancia. A capacidade que o individuo tem de agir para mudar um dado
contexto refere-se a agéncia transformadora. Quando isso é feito com a influéncia de outros
participantes, a idéia de agéncia colaborativa (MIETTINEN, 2010, 2013) ocorre. Esse processo
podera ser evidenciado a partir da analise dos dados coletados antes e depois das sessdes

formativas devido a influéncia de ideias e de contrapontos dos envolvidos.
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Para fortalecer respostas resolutas e administrar desvantagens complexas, Edwards
(2007, 2011) propGe o conceito de agéncia relacional. Esse processo ocorre quando um grupo
trabalha em conjunto na expansdo do objeto de uma atividade com o objetivo de reconhecer as
razGes e ferramentas que sdo trazidas, bem como quando o grupo tenta alinhar as novas
respostas para o objeto recém-construido. A concepc¢ao de agéncia relacional tem a ver com a
"capacidade de trabalhar com os outros para expandir o objeto em que se estd trabalhando,
trazendo a tona a construgdo sensorial dos outros" (EDWARDS, 2007:57). Em outras palavras,
agéncia relacional implica na capacidade de oferecer e pedir apoio, envolvimento consciente uns
com os outros e responsabilidade mutua. No mais, além da consciéncia do eu e do outro, a
agéncia relacional também acarreta o apoio mutuo e a compreensdo. A agéncia relacional pode
"fortalecer o trabalho dos praticantes que podem se sentirem vulnerdveis quando agirem

responsavelmente sem a proteg¢do dos procedimentos estabelecidos" (EDWARDS, 2011: 39).

Assim sendo, a importancia dos conceitos de agéncias que se estabelece neste artigo se
refere as sessGes formativas como espagos de reconfigurar, resignificar e reconstruir as
concepcoes de ensino-aprendizagem e de linguagem dos participes deste estudo para se discutir
e evidenciar as transformacdes ocorridas nas praticas docentes de ensino de lingua inglesa,

numa perspectiva critica de transformacao e revolucionaria.

4. BASE TEORICA PARA A ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados deste estudo foi realizada a partir dos pressupostos do interacionismo
socio-discursivo, conforme discutido por Bronckart (1997, 1999). Para o autor, assim como
Vygotsky (1989, 1994), o ser humano intervem no mundo numa dimensao social e histdrica, por
intermédio da linguagem. Essa intervencdo possibilita mudancas e acontece em trés fases.
Primeiro, uma fase intencional de mudanca, seguida de outra que se caracteriza por
transformacdes internas, e uma fase final, que diz respeito a atuacdo no mundo. Certamente,
ndo de forma linear e ascendente. Essas trés fases se articularm. Em outras palavras, a acdo do
ser humano é o resultado da apropriacdo das propriedades da atividade social, mediada pela
linguagem. Portanto, as acGes da linguagem, cerne dos estudos da Linguistica Aplicada, sdo os
elementos de analise do interacionismo sdcio-discursivo discutido por Bronckart (1997, 1999).
Para o autor a linguagem é: “uma produgao interativa associada as atividades sociais, sendo ela

o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a validade
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relativa as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve” (BRONCKART, 1997,

1999:34).

Como para investigar as praticas didaticas dos professores participantes no inicio e ao
término deste estudo, ou seja, antes e depois das sessdes formativas, havia a necessidade de se
fazer uma analise sobre a organizacdo das aulas dadas, isto &, sobre o contetdo tematico e as
coordenadas gerais do mundo ordinario em que se desenvolve a acdo da linguagem (BRONCKART,
1997, 1999), foi utilizado o plano geral do texto que se refere “a organizagdo de conjunto do
conteudo tematico; mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um

resumo”, (BRONCKART, 1997, 1999:120).

O plano geral do texto, que ndo é descrito a partir de uma analise detalhada dos tipos
de discurso, mas a partir de um resumo do conteddo tematico, permite a categorizacdo das
informacgGes apresentadas. Um plano geral de um texto pode se apresentar da seguinte forma

(BRONCKART, 1997,1999):

. comentdrios sobre o0 assunto abordado

° didlogo entre os participantes

° o participante A recusa o pedido do participante B
° o participante B desiste e vai embora

Outras nuances dessa base tedrica para a andlise dos dados estdo pormenorizadas na

seg¢do 5.3.

5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Uma vez que a aprendizagem se constrdi socialmente na e pela interacdo, nesta pesquisa,
um carater intervencionista e posturas de cunho colaborativo foram assumidas pelo professor-
pesquisador. Por isso, o presente estudo estd estruturado no quadro da Pesquisa Critica de
Colaboragdo, (PCCol) (FIDALGO, MAGALHAES, 2010, 2011; MAGALHAES, OLIVEIRA, 2011). Por
intervencdo e colaboracgdo, entende-se a participa¢do do pesquisador na pratica dos professores
e vice-versa. Esse tipo de pesquisa ndo entende os professores, no caso deste estudo, como
apenas os participantes a serem investigados, mas como participantes ativos na discussao e na

proposta de ac¢des, com chances de refletir, transformar-se e se propiciar espacos para a
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transformacdo do outro. Todos se transformam a partir, principalmente, dos pontos de vista
diferentes, convergentes. Portanto, pela perspectiva da PcCol, ambos, professores e pesquisador
participardo do processo de reflexao, por ser um instrumento de mudangas emancipatorias

(LIBERALI, 2004, 2009, 2012, 2015; ESTEFOGO, 2017, 2018, dentre outros).

Assim sendo, o professor-pesquisador atuou junto aos professores participantes a fim
de que eles pudessem ter oportunidades para analisar suas praticas pedagogicas, com maior
dimensdo sobre as acles, as razdes e os interesses. Em outras palavras, os resultados da
intervencao do professor-pesquisador junto aos professores participantes do presente estudo,
nas sessdes formativas, foram elementos importantes para a andlise das praticas discursivas dos
professores participantes, bem como para reflexdo do professor-pesquisador. A intervencao do
professor-pesquisador objetivou a reconstrucdao de novos significados e a¢des no que diz
respeito as concepcdes de ensino-aprendizagem e de linguagem do ensino de lingua inglesa,

numa perspectiva critica e transformadora.

5.1 CONTEXTO DO ESTUDO

Este estudo foi conduzido em uma escola de Lingua Inglesa sediada em Sao Paulo. Os
cursos oferecidos atendem aos membros da comunidade em geral e sdo compostos por pessoas

de classe média. As aulas tém duragao de cem minutos e sdo ministradas duas vezes por semana.

A gerente da escola, assim como os professores participantes da pesquisa, permitiu que
a coleta de dados fosse feita in loco. Eles ndo foram de forma alguma coagidos a participar do
estudo e tomaram conhecimento de que suas aulas seriam gravadas aleatoriamente ao longo do

ano.

5.1.1 OS PARTICIPANTES

Os participantes do presente estudo foram o professor-pesquisador e trés professores

recém-admitidos na escola em questdo, que serdo descritos a seguir.

O professor-pesquisador: tem pds-doutorado em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. Trabalha hd mais de vinte anos em

escolas de ensino de linguas e em universidades. Na época da coleta de dados deste estudo, era
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coordenador pedagodgico da referida escola de inglés e fazia as formagdes com os professores

recém-admitidos.

A seguir, mais detalhes da formacdo académica e experiéncia profissional dos 3

professores participantes, cujos nomes sao ficticios:

1. Silvia ja ministrou aulas particulares de Lingua Inglesa para alunos de pds-gra-
duacdo por dois anos. Além disso, é formada em farmdcia em uma universidade
publica de Sdo Paulo e atualmente esta cursando seu segundo curso de gradu-
acao em Portugués e Francés, também em uma universidade publica de Sado
Paulo. Estudou Inglés por nove anos em instituicdes particulares em ensino de
linguas e também ja morou no exterior por dois anos.

2. Pauloja ministrou aulas particulares de inglés e morou no exterior por trés anos.

3. Vanderson é graduado em Letras (Portugués e Inglés) em uma universidade pri-
vada de S3o Paulo. Também ja trabalhou como professor de Inglés em outra

instituicdo particular de ensino de linguas por dois anos.

5.2. AS SESSOES FORMATIVAS

Primeiro, antes das sessOes formativas, foram efetuadas 4 gravacGes em audio, das aulas
ministradas pelos professores participantes com a presenca do professor-pesquisador. As
transcricdes das aulas gravadas foram de crucial importancia para se organizar as sessoes

formativas.

Como essas 4 aulas iniciais revelaram fragilidades e vulnerabilidades no que diz respeito
a concepg¢do de linguagem e de ensino-aprendizagem, baseada nos preceitos tedrcios
bakthinianos e vygotskinianos, respectivamente, - como os dados adiante revelardo -, o
professor-pesquisador organizou 3 sessGes formativas de 1h cada, ministradas na propria escola
de ingles, a partir concepcdo de linguagem bakhtiniana e de ensino-aprendizagem vygotskiana,
como ja discutidas nas se¢des 1 e 2, apresentadas no inicio deste artigo. Como ja mencionado,
o foco do presente estudo ndo recai nas sessdes formativas, mas nas transformacdes ocorridas

nas aulas dos 3 professores participantes, antes de depois dos 3 encontros.
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Além do professor pesquisador, os 3 professores ja referidos participaram das 3 sessdes
formativas. O objetivo das sessdes, dada a questdo levantada nas 4 aulas gravadas inicialmente,
era levar os participantes a refletirem sobre o que eles entendiam sobre o processo de ensino-
aprendizagem e da concepc¢do de linguagem a luz da teoria vygotskiana e bakhtiniana,

respectivamente.

5.3. PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Antes do inicio da coleta de dados, o consentimento aos professores iniciantes foi pedido

para a gravagao das aulas em audio.

Além das 4 aulas gravadas antes das sessdes formativas, outras 3 também foram
gravadas depois das sessdes. Cada gravacao durou em média uma hora. Todo o processo ocorreu

durante 2 semestres letivos.

Essas gravacdes foram centrais para a andlise dos dados no que diz respeito as mudancas
ocorridas, pois ao transcrevé-las ja se pode notar a diferenca nas praticas docentes dos

professores em determinados momentos da aula.

5.4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Para investigar as praticas didaticas dos professores participantes no inicio e ao término
do estudo, foi utilizado o plano geral do texto sugerido por Bronckart (1997, 1999), como ja
discutido no capitulo tedrico, que permite a visualiza¢do do conjunto tematico do discurso, por
meio de um resumo. O intuito era investigar em que medida as aulas tiveram mudangas no que
diz respeito a perspectiva de linguagem e ensino-aprendizagem. Em linhas gerais, no que se
refere a concepcdo de linguagem, investigou-se se o enfoque era em estruturas linguisticas ou
em um contexto estabelecido. A andlise da perspectiva de ensino-aprendizagem, por sua vez,
refere-se aos seguintes aspectos: organiza¢cdo da aula, variedade de atividades, papéis do
professor e dos alunos, releviancia do conteddo com a vida social do aluno e a utilizacdo do

conhecimento prévio.

Em relacdo a andlise dos dados, o plano geral do texto (BRONCKART, 1997, 1999)

permitiu identificar os procedimentos adotados pelos professores participantes para conduzir as
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aulas. Para a elaboracdo do plano geral do texto (BRONCKART, 1997, 1999), as acées foram
nominalizadas com o propdsito de estabelecer um padrdo para melhor facilitar a andlise. O “P.”
diz respeito a fala do professor, enquanto que o “As.” se refere a fala dos alunos. A sentengca em
negrito diz respeito ao momento especifico que estd sendo enfocado. Na sequéncia, hd um

exemplo de um plano geral do texto com as suas devidas particularidades:

Aula do Paulo

P.
P. Mengado do que foi abordado na ultima aula
Organizag¢do dos pares
P.
P. Informacdo sobre o contetido da aula (meios de transporte)
As. Pedido de exemplos de meio de transporte
Apresentacdo exemplos seguidos de repeti¢cdo do professor

6. DESCRIGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresenta-se a seguir uma analise comparativa em relagdo a como a perspectiva de
linguagem e a perspectiva de ensino-aprendizagem foram abordadas no decorrer do periodo da

coleta de dados.

6.1 DADOS SOBRE CONCEPGOES DE LINGUAGEM

Ao se analisar as aulas ao longo da pesquisa, percebeu-se que no inicio do estudo, antes
das sessOes formativas, a forma de desenvolver a lingua inglesa ocorria, sobretudo a partir das
estruturas, e ndo a partir do contexto sécio-histdrico (BAKHTIN & VOLOCHINOV, 1992), como ja
discutido anteriormente na secao sobre a concepcao de linguagem. O foco dessas aulas foi quase
gue essencialmente em regras gramaticais e lexicais. Além disso, a interagao entre alunos era

pouco valorizada. Alguns trechos dos planos gerais de texto ilustram esse aspecto. A saber:

Aula do Paulo

P.
P. Mengao do que foi abordado na ultima aula
Organizacgdo dos pares
P.
P. Informacgdo sobre o contetido da aula (meios de transporte)
As. Pedido de exemplos de meio de transporte que estdo no livro
Apresentagao de exemplos seguidos de repeticdo do professor
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No trecho apresentado acima de uma aula de nivel basico, gravada no inicio do periodo
da coleta de dados, o professor informa aos alunos acerca do contetido a ser abordado na aula.
O exemplo acima se refere ao vocabuldrio relacionado com meios de transporte, ou seja, ao
Iéxico. A partir desse excerto, a linguagem pode ser vista como um produto acabado e isolado,
isto é, algo dado que acontece de forma monoldgica, ndo considerando a presenga do outro para

gue possa ser significativa.

Seguindo perspectiva bakhtiniana, nessa aula ndo foram levados em conta os aspectos
relacionados a histéria, ao tempo, aos participantes, tampouco ao lugar em que o discurso foi
produzido, ou seja, sua presenca factual e o seu significado semantico, mas somente a palavra
como forma gramatical e abstrata. Além disso, esse plano também revela o discurso como fala
individual, e ndo um cruzamento de discursos que se realiza nas e pelas interagGes sociais (BRAIT,

1997). A seguir, outro exemplo que ilustra tal aspecto.

Aula do Vanderson

Mencdo do que foi abordado na ultima aula
Perguntas sobre mais detalhes da ultima aula

v v ™o

Revisao do uso da terceira pessoa do singular

v o

Perguntas sobre niimeros
Escrita dos numeros que os alunos falam (quadro)
Atividade de escrita. Os alunos devem escrever os nimeros que foram listados no quadro

Aqui também ha um enfoque nas questdes gramaticais. Nesse trecho dessa aula de nivel
pré-intermediario, gravada em margo, hd uma revisdo do uso da terceira pessoa do singular, bem
como dos nimeros. A preocupagdo com o aspecto gramatical é tdo grande que o professor se

dirige aos alunos, usando o termo “terceira pessoa do singular”.

No que concerne a perspectiva de linguagem, nessa aula a lingua pode ser também vista
como um sistema estavel, pois somente questdes linguisticas sdo enfocadas. Como ja foi
discutido, na concepcdo bakhtiniana, entretanto, a lingua funciona como uma atividade criativa
e ininterrupta que se materializa na relagdo com o outro e tem finalidade e significado para
determinados contextos e ndo de forma isolada. Portanto, essa aula apresenta caracteristicas do
monologismo que nao considera a responsividade do outro no que se refere a linguagem como

um evento social. Um ato de fala ndo é produzido a partir somente de dois organismos bioldgicos.
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Para que a fala se torne de fato linguagem, é imprescindivel que os interactantes estejam

integrados “na unicidade do meio social e do contexto social imediato” (BAKHTIN & VOLOCHINOV,

1992:70). O que organiza os enunciados é o exterior e ndo o interior, como de fato acontece com

um animal, que é somente fisioldgico. A enunciagdo humana, entretanto, é marcada

ideologicamente e se constitui na interagao social.

Apresenta-se abaixo um trecho da transcricdo da aula em questdao com o intuito de

melhor visualizacdo a respeito da perspectiva de linguagem abordada. A saber:

LN AWN

NNNNRRRRRRRRR R
WINRPROWLVLONOOULEWNIERERO

24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31
32.

Aula do Vanderson

T: Ok. Last class we saw some numbers. Right. We discussed some numbers. We talked about
nationality, right? Questions using is she, is he, are you, Ok? Is it, right? Can you give some
examples using what we saw last class? Asking questions, saying numbers.

S: (say something)

T: Ah?

S: What'’s your telephone number?

T: Good, what else?

S:Is he a nurse?

T: Good, what else?

S:...is an actor?

T: Who? Give the name of the person.

. S:Name?

. T: Yeah.

. S: Sylvester Stallone. Is Sylvester Stallone an actor?

. T: Good.

. S: (say something)

. T: Good. Remember? No? God! Too bad, ah? Too bad. Ok. After ... | forgot your name.
. S:Eneide.

. T: Eneide. Ask Neide a question. Any question. Is she, is he, is it. Just remember.

. T: Anything you want. No. Talking about is he, is she, or is it. Use these questions.
.S

. T: Who? Who?

. S: Eneide, is she from Rio?

. T: She who? Who are you talking about?

. T: People remember? Look. Just revising here. Look. Or you’re using is he or is she. We are

talking about the third person, Ok? So you’re asking Eneide a question. What you have to talk
about Regiane, for instance, Ok. Is Regiane an actress? Ok? Actually you’re asking her about
Regiane, Ok? Ask again, any other question. About Fabio. No Ask her about Fabio.

S: Eneide, Fabio is he ... is he ... Is Fabio married?

T: married!

S: married.

S: Yes.

T: Is Fabio married?

S: Yes, he is.

T: Another question. Isabel, ask Jorcan a question. Hein? What?

S: How do you spell your name?

S1:J-0-R-C-A-N
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33. T: Good. That’s a little review. No, remember the numbers?

34. S: Numbers?

35. T: Numbers. We saw some numbers, right? Some very easy numbers, Ok? So, tell me the num-
bers from one to twenty.

36. S:(say the numbers)

37. T: Great. Good. So now, we have some numbers on the board, Ok? | want you to write down
these numbers in full form, Ok? And you are going to pronounce these numbers for me. Just to
check how you’re doing with these numbers, Ok? Right, just some of these numbers here. How
do you say these numbers here?

38. S:twenty-two, twenty-three, thirty, eighty, ninety, a hundred.

39. T: Ok, good. So write the full forms of the numbers.

No turno 1, o professor inicia aula, de nivel Basico, com uma revisao do que foi abordado
na aula anterior, salientando principalmente as caracteristicas linguisticas da aula, ou seja,
nameros, nacionalidades, uso de pronomes e perguntas. No turno 23, o professor menciona o
propdsito da revisdao que é o uso “da terceira pessoa”. No turno 33, o professor comeca a fazer
referéncia aos nimeros. No turno 35, o professor pede para os alunos falarem os nimeros do 1
ao 20, e no turno 37 ele pede para os alunos escreverem e repetirem os nUmeros novamente.
No que se refere a perspectiva de linguagem, nessa aula, ela é também pode ser entendida como
um sistema estavel e abstrato. Ndao ha uma dindmica de comunicagdo nem tampouco a
concretizacdo da palavra, pois ndo hd um contexto que determine o seu sentido. Portanto, a
linguagem é vista sob o ponto de vista do formalismo e do sistematismo que diz respeito a um

objeto acabado, estagnado.

Em relacdo a como a linguagem foi abordada ao longo do final do estudo, depois das
sessOes formativas, ha uma preocupac¢do mais direcionada para contextos sociais, possiveis nas
nossas vidas, bem como a valorizagdo da interagao entre os envolvidos. Na visdo bahktiniana,
gue considera a lingua como um processo que estd em constante evolugdo e ocorre
ininterruptamente, elementos como contexto histdrico, social e cultural, e, sobretudo a
interacdo sdo imprescindiveis para que de fato a linguagem se concretize. O plano geral do texto,

apresentado a seguir, revela tal aspecto. A saber:

Aula do Vanderson

P. Perguntas referentes a ir ao cinema

Atividade de conversagdo. Os alunos devem falar sobre os tipos de filmes e atores preferidos e
A. perguntar se os outros tém a mesma opinido

P. Didlogo sobre a situagdo apresentada

Monitoria/Interagdo com os grupos
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Por meio do excerto acima de aula de nivel pré-intermediario, gravada em agosto, o
professor tem uma preocupacao inicial em contextualizar o conteldo a ser ensinado. Isso fica
claro quando perguntas sobre ir ao cinema sao feitas. Pode-se dizer que a lingua nessa aula é
um instrumento que medeia o pensamento evocado com a realidade concreta discutida. A aula
nao é somente determinada pelas formas linguisticas, mas igualmente por outros aspectos ndo
verbais, tais como: contexto, momento social e histérico e a interagdo verbal social dos alunos.
Assim sendo, o aspecto linguistico representa um dado contexto, adequado a situacdo concreta

dada, no caso, falar sobre tipos de filmes, atores preferidos e opinides sobre eles.

O exemplo apresentado abaixo também retrata a preocupagdo em contextualizar o

conteudo a ser ensinado. A saber:

Aula da Silvia

P. Perguntas referentes a Gltima aula

P. Atividade de conversacgdo. Os alunos devem discutir sobre crime e possiveis penas
Escrita da sentenga “Have you ever been a victim of a crime?” (quadro)

P. Organizagdo dos grupos

As. | Dialogo sobre a situagdo apresentada

No execerto acima, da aula de nivel intermediario, gravada em outubro, hd uma
discussdo sobre crime e possiveis penas. Uma vez a situagdo contextualizada, os alunos falam
entre si o que sabem a respeito do topico proposto. No mais, ha enfoque na interagao, o que
permite a materializa¢cdo da linguagem, pois esta se realiza por meio da intera¢do verbal social
dos participantes (BAKHTIN & VOLOCHINQOV, 1992). A seguir, mais um exemplo que também

ilustra esta abordagem:

Aula do Vanderson

P. Perguntas sobre acidentes de carros

Atividade de conversagdo. Os alunos devem discutir sobre um acidente que eles viram ou sofreram
As. | Didlogo sobre a situacdo apresentada

P. Monitoria/Interagdo com os grupos

Por intermédio do excerto acima, de uma aula de nivel intermediario, também gravada
em outubro, ha um enfoque no contexto sobre acidentes de carros, e logo em seguida os alunos
conversam sobre um acidente que viram ou sofreram. A linguagem tem carater dialégico, pois
ela se materializa na intera¢do dos alunos, e, portanto, tem uma estrutura puramente social. O

contexto dado é o que determinou o sentido das palavras usadas pelos alunos.
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No que diz respeito a concepgdo de linguagem abordada ao longo do presente estudo,
no inicio, antes das sessdes formativas, as aulas partiram do sistema linguistico, ou seja, a partir
de estruturas, léxico e regras gramaticais, principalmente. Pode-se afirmar que a linguagem era
vista no sentido monoldgico, estavel, bem como um produto acabado e isolado. “Dizer que a
lingua, como sistema de normas imutdveis e incontestdveis, possui uma existéncia objetiva é

cometer um grave erro” (BAKHTIN & VOLOCHINQV, 1992:91).

No entanto, mais no final da pesquisa, depois das sessdes formativas, o conteudo
passou a ser desenvolvido a partir de contextos sociais, ou nas palavras de Bakhtin (1997), de
enunciados. Como ja salientado anteriormente, uma vez que a linguagem é de natureza social,
produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados, ha a necessidade de um
contexto social para que o aluno perceba que a linguagem se concretize dentro de contextos. Os
alunos utilizaram a linguagem para as suas necessidades enunciativas concretas nos diversos
dados contextos concretos. Assim sendo, a importancia da lingua ndo reside da forma linguistica,

mas na significacdo que ela tem no contexto.

6.2 DADOS SOBRE CONCEPGOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Em relacdo a como a perspectiva de ensino-aprendizagem foi abordada ao longo do
presente estudo, os planos gerais do texto também revelam algumas mudancas. Além de as
aulas se iniciarem a partir do conteudo a ser desenvolvido, no principio do estudo, antes das

sessOes formativas, o conhecimento prévio dos alunos ndo era valorizado.

Além disso, no inicio da pesquisa, o papel do professor se caracterizava como simples

transmissor e controlador e dos alunos, como aprendizes passivos, exclusivamente.

Entretanto, possivelmente a luz da perspectiva vygotskiana, as aulas tiveram mudancas
significativas. Agora o professor é o mediador do conhecimento e o aluno tem papel ativo; ele
também participa na construgao do conhecimento. No mais, o conhecimento prévio dos alunos
passou a ser valorizado. O conceito cotidiano passou a ser o ponto de partida para se formar os

conceitos cientificos, numa relagdo com os principios vygotskinianos.

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v. 21 n.2 p. 48-84 2° sem. 2019

[71]



e CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté - UNITAU ISSN 2176-8625

Os trechos apresentados a seguir ilustram como essas questdes foram abordadas
durante as aulas gravadas. Essa primeira parte diz respeito ao inicio da coleta de dados, das

sessOes formativas. A saber:

Aula do Paulo

P. Mengao do que foi abordado na ultima aula

Organizagdo dos pares

P. Informagdo sobre o contetido da aula

P. Pedido de exemplos de meio de transporte que estdo no livro
As. Apresentagao exemplos seguidos de repeti¢cdo do professor

A. Pedido de esclarecimento

P. Esclarecimento através de gestos

As. Pedido de mais exemplos de meios de transportes

Respostas individuais

P. Elaboracao de perguntas retdricas

P. Pedido de mais exemplos de meios de transportes

As. Respostas individuais

Atividade para pratica de pronuncia, mas nao realiza

Atividade de vocabulario. Os alunos devem reconhecer os meios de transporte em uma
figura

Perguntas para checar atividade anterior

Erro ao falar “walk”

Correcdo “people walk”

Perguntas para checar atividade anterior

Atividade de prontncia. Os alunos devem prestar atengdo no vocabulario relacionado com
meios de transporte

Comentdrio a respeito do meio de transporte usado

Perguntas relacionadas ao meio de transporte usado pelos alunos para ir a escola
Duvida ao se dizer “a pé”

Explicacdo de como “ir a escola a pé”

Perguntas relacionadas ao meio de transporte usado pelos alunos para ir a escola
Respostas individuais

Perguntas relacionadas ao meio de transporte usado pelos alunos para ir a escola
Erro ao falar como vai a escola a pé

Pedido de ajuda para tratamento do erro

Erro novamente (/ go school walking)

Novo pedido de ajuda para tratamento do erro

Erro novamente (/ go to school by walking)

Corregdo com exemplos

Perguntas relacionadas ao meio de transporte usado pelos alunos para ir a escola
Erro ao falar “I’'m go to school by car”

Pedido de repeticao

Erro novamente

Pedido de repeticao novamente

Resposta esperada

Confirmacdo e explicagdo

Perguntas relacionadas ao meio de transporte usado pelos alunos para ir a escola
Atividade de leitura. Os alunos devem preencher uma tabela com os meios de transportes
usados por algumas pessoas

o|o
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P. Pedido de exemplo
A. Exemplificagdo
P. Atividade de compreensdo. Os alunos devem entender como algumas pessoas vdo para o
trabalho
P. Correcdo das respostas
P. Atividade de conversag¢ao. Os alunos devem usar a sequéncia “How do you go to school?”
A. Pedido para ir ao banheiro
As. Didlogo da atividade proposta acima

No excerto acima, que ja foi utilizado anteriormente, organizado pela perspectiva do
plano geral do texto (BRONCKART, 1997, 1999), de uma aula de nivel basico, gravada em margo,
a aula se inicia a partir da menc¢do do que foi abordado na aula anterior. Apds isso, hd uma
referéncia ao conteldo da aula: meios de transporte. Portanto, a aula se inicia a partir do aspecto
linguistico a ser trabalhado. Logo apés, por conta do pedido de exemplos de meios de transporte
gue estdo no livro, os alunos comegam a participar, no nivel da palavra. O professor tem o papel
de controlador da aula, que se organiza a partir do que o professor fala. Os alunos, por sua vez,
atuam somente a partir do que é proposto pelo professor. Logo em seguida, ha uma proposta
de atividade de pronuncia, mas, na verdade, ndo acontece. Apds isso, ha uma atividade de
vocabuldrio, em que os alunos identificam os meios de transportes em uma figura. Depois, ha
uma atividade de pronuncia, em que os alunos também identificam e repetem os meios de

transporte expostos ante riormente.

A aula se inicia a partir dos conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1989, 1994) a serem
trabalhados no decorrer da aula, pois os alunos pegam os exemplos do livro, mas ndo baseados
nos conceitos cotidianos dos alunos, como a perspectiva vygotskiniana discute. Como ja dito na
sec¢do tedrica, as experiéncias ja vividas pelos alunos ndo sdo o ponto de partida para entdo, sim,
direcionar-se aos conceitos cientificos. Na concepgao vygotskiniana, os conceitos cientificos sao
desenvolvidos a partir dos conceitos cotidianos dos alunos. Além disso, a ordem em que as a¢des
foram tomadas ndo estabelece uma sequéncia integrada entre a relagdo com a vida real dos

alunos, a estrutura a ser enfocada e as atividades de pratica sugeridas.

No plano geral do texto, apresentado a seguir, de uma aula de nivel pré-intermediario,

gravada em marco, a aula se organizou de forma semelhante. A saber:

Aula do Vanderson

P. Mencdo do que foi abordado na ultima aula
P. Perguntas sobre mais detalhes da ultima aula
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Revisdao do uso da terceira pessoa do singular

Perguntas sobre nimeros

Escrita dos numeros que os alunos falam (quadro)

Atividade de escrita. Os alunos devem escrever os nimeros que foram listados no Quadro

U v V™o

Questionamento referente a prontncia do nimero 80
Explicacdo

Questionamento referente ao uso do one hundred ou a hundred
Explicacdo

Questionamento referente a pronuncia dos finais dos numeros

Atividade de compreensdo oral. Os alunos devem reconhecer e repetir os nUumeros
Confirmacdo da pronuncia de determinados nimeros
Confirmacdo da forma escrita

v ol DU |T|lDP O

Atividade de compreensao oral. Os alunos devem ticar os nimeros que ouvem
Correc¢do das respostas

Novamente, o professor inicia a aula a partir da meng¢do do o que foi abordado na aula
anterior e em seguida fala a respeito de detalhes de ordem gramatical. Posteriormente, uma
duvida de pronuncia é colocada, seguida da explicacdo do professor. Apds isso, o professor
propGe uma atividade de compreensdo oral, em que os alunos reconhecem e repetem os
numeros. E, por final, hd outra atividade de compreensdo oral em que os alunos ticam os
numeros que ouvem. Além disso, as situacdes ja vividas pelos alunos nao sdao exploradas, como

Vygotsky (1989, 1994) discute, no que diz respeito aos conceitos cotidianos e cientificos.

Como ja dito no capitulo tedrico, na concepcao vygotskiniana, a maneira de se
desenvolver os processos psicoldgicos superiores é pela interacdo social e certamente pela
linguagem, partindo das experiéncias ja adquiridas no decorrer da vida. Quanto aos papéis, o
professor novamente controla e aula e os alunos tém papel passivo, pois somente falam quando

o professor se dirige a eles.

Contudo, mas ao final do estudo, depois das sessdes formativas, o conhecimento prévio
dos alunos é ponto de partida das aulas e ha uma relagao das sequéncias integradas entre a
experiéncia do aluno, o contexto em que a estrutura a ser trabalhada estd inserida e as atividades
de pratica. No mais, os papéis também mudaram. O professor, assim como os outros alunos, sdo
0s parceiros mais experientes na zona de construcao de conhecimento. O parceiro passa a ser
0 mais experiente em um determinado tipo de conhecimento que estd atuando conjuntamente
na zona de desenvolvimento, numa relagdao com os principios vygotskianos. O aluno tem papel
mais ativo e o professor ndo controla tanto a aula como fazia anteriormente. O plano geral to

texto, apresentado a seguir, evidencia tal aspecto:
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Aula do Vanderson

P. Perguntas referentes a ir ao cinema

P. Atividade de conversagdo. Os alunos devem falar sobre os tipos de filmes e atores preferidos e
perguntar se os outros tém a mesma opinido

As. | Didlogo sobre a situagdo apresentada

P. Monitoria/Interagdo com os grupos

P. Atividade de leitura. Os alunos devem reconhecer os tipos de filmes
As. | Didlogo sobre a situacdo apresentada
P. Monitoria/Interagdo com os grupos

P. Atividade de leitura. Os alunos devem reconhecer no didlogo as expressoes que eles usaram para
expressar opinido sobre filmes
As. | Didlogo sobre a situagdo apresentada

P. Atividade de leitura. Os alunos devem separar o dialogo em duas categorias: gosto e ndo gosto
As. | Didlogo sobre a situacdo apresentada

Nesse quadro acima, trechos de um plano de aula de nivel pré-intermediario, gravada
em agosto, ha uma sequéncia integrada em relagdo a vida do aluno, contexto, conteudo e pratica.
A aula se inicia a partir de perguntas relacionadas a ir ao cinema. Parte da experiéncia concreta
dos alunos, além da evocacdo de um contexto e valorizacdo da interacdo entre eles. Logo em
seguida, hd uma atividade em que eles discutem assuntos relacionados a filmes e a atores de
gue eles gostam. Ha uma relagdo com a vida do aluno. O contexto utilizado pode ser averiguado
na segunda e terceira partes do plano acima. Em seguida, ha uma atividade de leitura, em que
os alunos reconhecem os tipos de filmes discutidos, bem como as expressdes utilizadas que

servem para expressar opiniao.

A estrutura linguistica a ser trabalhada estd contextualizada em um texto. A pratica da
estrutura a ser trabalhada se inicia na quarta parte do plano apresentado acima. Os alunos
separam o didlogo em duas categorias: gostar e ndo gostar. Assim sendo, ha uma sequéncia
integrada entre os passos tomados pelo professor no que se refere a experiéncia concreta dos

alunos, lingua contextualizada e pratica.

No que concerne ao papel do professor e do aluno, o professor deixa de ser o
controlador da aula e passa a ser o mediador. Os alunos, por sua vez, atuam de forma mais
veemente, ou seja, também participam na construcdo de conhecimento por intermédio da
interacdo com o outro. Na perspectiva vygotskiana, os processos evolutivos sé comecam a
funcionar na medida em que hd interacdo com o outro. Além disso, a aula deixa de ser
exclusivamente conduzida pelo professor como era feito no inicio do presente estudo, antes das
sessOes formativas. A aula agora se organiza a partir das participagdes dos alunos. O plano

apresentado abaixo também demonstra essa organizacdo. A saber:
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Aula do Paulo

P. Perguntas sobre o final de semana dos alunos

P. Perguntas sobre o lugar que os alunos vao quando estdao com fome
P. Perguntas sobre o prato predileto dos alunos

P. Introdugao da necessidade de se chamar o garcom

P.

Atividade de conversagao. Os alunos devem pensar nas possiveis expressées que

seriam usadas para se fazer um pedido

As. Didlogo em dupla sobre a situagdo apresentada

P. Atividade de compreensao oral. Os alunos devem prestar atengdo a linguagem usada no
didlogo para fazer pedidos em restaurantes

P. Atividade de repeticdao. Os alunos devem repetir as expressoes usadas para se pedir comida
P. Atividade de leitura. Os alunos devem completar um didlogo com as expressées trabalhadas
anteriormente

A. | Didlogo em dupla sobre a situagdo apresentada

P. Corregdo das respostas

Nesses planos gerais do texto, de uma aula de nivel pré-intemediario, gravada em
setembro, hd uma sequéncia integrada entre os eventos propostos na aula. A aula se inicia a
partir das perguntas a respeito do final de semana dos alunos, isto é, parte da experiéncia
concreta deles. Logo em seguida, apds o termo ‘restaurante’ ser mencionado, os alunos pensam
nas possiveis expressdes usadas para se fazer um pedido em um restaurante. Esse movimento
diz respeito a realidade do aluno, ao que ele vive no seu dia a dia. Observa-se aqui como os
alunos participam na condugdo da aula, diferentemente do que ocorria no inicio do estudo
guando a aula era conduzida exclusivamente a partir do que o professor falava. Agora, depois
das sessoes formativas, a aula se organiza a partir da participacdo dos alunos. Em seguida, ha
uma atividade de compreensao oral, em que os alunos ficam atentos a linguagem usada no
didlogo ocorrido em um restaurante. Em outras palavras, as estruturas a serem trabalhadas
estdo inseridas em um contexto. Logo apds isso, as atividades de pratica se iniciam. Primeiro
uma atividade de repeticdo das expressdes usadas para se pedir comida em restaurantes; e
depois uma atividade de leitura, em que os alunos completam um didlogo com as expressoes
apresentadas anteriormente. Essa é a fase em que se exercita o conteudo linguistico a ser

desenvolvido.

No que diz respeito a como a perspectiva de ensino-aprendizagem foi abordada ao longo
do presente estudo, os conceitos cotidianos foram primeiro valorizados, e posteriormente os
cientificos foram desenvolvidos. Dito de outra forma, o conhecimento prévio dos alunos é o
ponto de partida para se formar os conceitos cientificos. No que se referem aos papéis, os alunos
sdo os parceiros na zona de construcdo e participantes da interacdo. O professor passa de

controlador para mediador, além de ser também, o par mais experiente no contetddo enfocado.
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Ainda discutindo a perspectiva de ensino-aprendizagem, o plano geral do texto também
permite visualizar outras diferengas. No inicio do estudo, antes das sessdes formativas, as
atividades tinham pouca variedade, além de ter um enfoque em questdes linguisticas, como ja
dito e evidenciado anteriormente. No final do estudo, no entanto, depois das sessdes, houve
uma maior variedade de atividades, além de serem mais condizentes com a vida social dos
alunos. A variacdo da pratica permite um trabalho maior com varios processos mentais, além de
exigir maiores desafios. Como ja salientado anteriormente, ativando outras dreas do
pensamento, diferentes formas de agir sdo permitidas, pois novos conflitos internos sao criados.

Os varios recortes dos planos gerais das aulas descritos a seguir demonstram tal aspecto:

Aula da Silvia

P. Atividade de exercicios gramaticais. Alunos devem usar o present perfect ou o present perfect

continuous
As. | Trabalho em pares
P. Monitoria/Intera¢do com os grupos
P. Instrugdo a respeito da atividade gramatical proposta
P. Atividade de exercicios gramaticais. Alunos devem usar o present perfect ou o present perfect

continuous

As. | Trabalho em pares

Monitoria/Interagdo com os grupos

Referéncia a um livro de exercicios gramaticais

Elogio

Atividade de exercicios gramaticais. Alunos devem usar o present perfect ou o present perfect
continuous

o|lvow o

Os trechos acima, do plano de uma aula de nivel intermediario, gravada em agosto,
ilustram o pedido repetido de fazer a mesma atividade gramatical. Os alunos fazem o mesmo
tipo de exercicios gramaticais do livro sobre o “present perfect” trés vezes. Isso indica pouca
preocupac¢do em variar a pratica. Fazendo pratica de forma repetitiva, as atividades ocorrem de
maneira uniforme, pouco desafiadora para os alunos e sdo apenas baseadas em estratégias

cognitivas.

Contudo, analisando as ultimas aulas gravadas ao término do estudo, depois das sessdes
formativas, ha uma variedade maior de atividades. Os recortes mostrados a seguir ilustram tal

aspecto:

Aula do Vanderson

P. Atividade de conversagdo. Os alunos devem falar sobre os tipos de filmes e atores preferidos e
perguntar se os outros tém a mesma opinido
As. | Didlogo sobre a situagdo apresentada
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P. Atividade de leitura. Os alunos devem reconhecer os tipos de filmes
As. | Didlogo sobre a situacdo apresentada

Nos trechos de plano de uma aula de nivel intermediario, acima apresentados, gravada
em agosto, hd uma preocupacdo maior em variar os tipos de atividades. Primeiro, hd uma
atividade de conversacao sobre filmes e atores preferidos. Logo em seguida, ha uma atividade
de leitura, também sobre filmes. As tarefas propostas apresentam desafios e sdo de descobertas,
pois é por meio do texto que as questdes linguisticas serdo desenvolvidas. Além disso, a
variedade de atividades contribui para a criagdo de conflitos que geram diferentes possibilidades
de desenvolvimento. O aluno se depara com diferentes tipos de atividades que geram conflitos
psicoldgicos. Na busca da resolucdo dos desafios propostos, novas formas de pensamento serdo

desenvolvidas. A seguir, outro exemplo revela tal aspecto:

Aula do Paulo

P. Atividade de conversacdo. Os alunos devem pensar nas possiveis expressdes que seriam usadas para
se fazer um pedido
As. | Didlogo em dupla sobre a situagdo apresentada

P. Atividade de compreensdo oral. Os alunos devem prestar atencdo na linguagem usada no didlogo
Correcgdo da linguagem reconhecida

P. Atividade de repeticao. Os alunos devem repetir as expressdes usadas para se pedir comida

P. Atividade de leitura. Os alunos devem completar um didlogo com as expressdes trabalhadas
anteriormente

A. Didlogo em dupla sobre a situacdo apresentada

P. Correcdo das respostas

Nos trechos de planos desta aula de nivel pré-intermediario, gravada em setembro, ha
também uma variedade maior de atividades. Primeiro, hd uma atividade de conversagdo sobre
expressoes que seriam usadas para fazer um pedido de comida em um restaurante. Depois, ha
uma sugestdo de uma atividade de compreensdo oral. Nessa atividade, os alunos tomam notas
das expressGes usadas em um didlogo. A proxima atividade se refere a repeti¢cdo. Os alunos
repetem as expressdes que sao comumente usadas para se fazer um pedido. E, por final, o
exemplo mostra uma atividade de leitura, em que alunos completam um didlogo com as

expressdes apresentadas anteriormente.

Em relacdo as habilidades desenvolvidas, houve oportunidades para praticar
conversag¢do, compreensdo, pronuncia e leitura. Essa variedade de pratica permite que os alunos
possam desenvolver outros processos mentais, e assim construir outras formas de agir. Além

disso, houve um foco maior das habilidades de escrever, ler, compreender e falar a lingua.
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Fazendo referéncia a investigacdo relacionada as praticas docentes dos professores

participantes antes e depois das sessdes formativas, chegou-se as seguintes consideragoes:

Antes das sessdes formativas,

e A abordagem da linguagem estava relacionada a estruturas linguisticas, ou

seja, isolada, monoldgica e abstrata;

e As aulas tinham pouca relagdo com a vida social do aluno;
e O conhecimento prévio ndo era valorizado;
e O conteudo era apresentado fora de um contexto social;

e Havia pouca variedade de atividades e pouca variacdao no que se refere as

habilidades de falar, ler, escrever e compreender;

e Os eventos das aulas ndo tinham uma sequéncia integrada no que diz res-

peito a realidade dos alunos, contexto e pratica;

O professor controlava a aula e os alunos atuavam passivamente.

Depois das sessdes formativas,

A abordagem de linguagem estava direcionada ao momento histdrico social,
concretizada pela interagdo, isto é, de carater dialdgico;

O conhecimento prévio dos alunos é valorizado e passa a ser o ponto de partida
no que diz respeito ao conteldo a ser ensinado;

Ha uma preocupag¢do maior com a relevancia das atividades propostas em rela-
¢do a vida social dos alunos;

H4 uma variedade de atividades, mais habilidades sdo desenvolvidas, além da
maior possibilidade de criagcdo de zona de conflitos;

As aulas passam a ter uma sequéncia integrada de eventos no que diz respeito
a experiéncia concreta dos alunos, a lingua contextualizada e a pratica;

Ha um foco maior na interagao e o trabalho de linguagem foi desenvolvido a
partir de contextos, tais como: atividades de compreensdo oral, texto oral pro-
duzido pelos alunos e textos escritos;

O professor é o par mais experiente no conteudo enfocado, mediando apenas;
os alunos participam da interagdo, atuando na zona de construcdo de conheci-

mentos.
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O quadro abaixo demonstra um resumo das mudangas ocorridas nas aulas, depois das

sessOes formativas, com o intuito de apresentar uma melhor visualizacdo de como as

concepgdes de linguagem e ensino-aprendizagem foram ressignificadas ao longo do estudo.

Quadro 1 - Resumo das concepc¢des de linguagem e de ensino-aprendizagem

Concepgoes

Inicio do estudo

Término do estudo

Linguagem

Processo acabado
Processo estavel
Fala individual
(monologismo)

Determinada internamente

Processo evolutivo
Processo ininterrupto
Cruzamento de discursos
(dialogismo)

Determinada externamente

Ensino-
aprendizagem

Ponto de partida:
Conceitos cientificos
Vida social do aluno:

Relacdo apartada, ndo
implicada

Conhecimento prévio:
Pouco valorizado
Sequéncia das atividades:
Sem padrdo, confusa
Atividades:

Pouca variagao; poucas
habilidades sdo trabalhadas;
cognitivas

Aluno:
recebe a informacdo
Professor:

transmissor e controlador

Ponto de partida:
Conceitos cotidianos
Vida social do aluno:

Relagdo implicada com o
cotidiano dos alunos

Conhecimento prévio:

Ponto de partida para o
desenvolvimento da aula

Sequéncia das atividades:

Ordem integrada entre os
eventos das aulas

Atividades:

Maior preocupagao em variar
as atividades com o intuito de
estabelecer uma relagdo com
a vida social dos alunos,
desenvolver todas as
habilidades da comunicagao;
desafiadoras e de
descobertas; maiores conflitos

Aluno:

participante na zona de
construcao de conhecimento

Professor:

participante na zona de
construcdo de conhecimento
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CONSIDERAGOES FINAIS

Frente ao objetivo principal deste artigo, ou seja, investigar a contribuicdo das sessdes
formativas para a ressignificagdo e reconstrucdo da pratica docente no que diz respeito,
sobretudo, a concepgdo de linguagem e de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, a andlise dos
dados permitiu verificar que houve transformagdes nas praticas didaticas dos professores

participantes em relagdo ao inicio e término do estudo.

Mais particularmente, no que diz respeito a concepcao de linguagem, as aulas partiam
do conteudo a ser ensinado e, sobretudo, era conduzida pelo professor. Além do foco em regras
gramaticais e lexicais, os alunos interagiam de forma apartada. Portanto, a linguagem pode ser
vista de forma monoldgica, estavel e isolada. No entanto, mas no final do estudo, depois das
sessOes formativas, o conteldo a ser ensinado partiu de contextos sociais e a interagdo entre os
alunos foi valorizada. No mais, o professor deixou de controlar a aula e, como consequéncia, a
aula se organizou a partir das falas dos alunos. Portanto, a linguagem passou a ser vista de forma
mais dialdgica, produto da interagao de individuos socialmente organizados e significativos para

determinados contextos.

Quanto a concepcdo de ensino-aprendizagem, no inicio, antes das sessGes formativas, o
conhecimento prévio dos alunos nao era tdo valorizado e o papel do professor se resumia em
controlador e transmissor do conhecimento. No final do estudo, no entanto, depois das sessdes
formativas, o conhecimento prévio dos alunos passou a ser o ponto de partida das aulas e os
alunos interagiram mais veementemente. Isso permitiu que eles atuassem de forma conjunta na
zona de construcdao de conhecimento, entre ‘outros aspectos. Além disso, houve uma maior
variedade de atividades, o que criou mais zonas de conflitos e maior trabalho com as habilidades

de comunicacdo, isto é, producdo e compreensdo oral e escrita.

Por isso, acredita-se que as sessGes formativas podem ser possibilidades agentivas de
reconstrucdo de novos significados e de novas a¢des no que diz respeito as concepgdes de
ensino-aprendizagem e de linguagem, por exemplo. Ademais, os dados revelam que as sessdes
formativas foram espacos de desenvolvimento das agéncias relacional, colaborativa e
transformativa uma vez que a forma como as aulas foram conduzidas, antes e depois dos

momentos juntos com o professor-pesquisador, mudou de forma significativa, no sentido de
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serem mais condizentes com as concepg¢Oes de linguagem e de ensino-aprendizagem, pautadas

nos preceitos bakthinianos e vygoskinianos, respectivamente.
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