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Resumo: No contexto dos cursos livres no Brasil, a fungdo do professor é exercida também
por profissionais que ndo possuem formacdo especifica para tal, treinados apenas para a
aplicacdo de um método prescrito. Em uma época em que se discute a importancia dos
principios que refletem o ensino de linguas como um todo, em detrimento dos métodos
aplicados, o ensino reflexivo sistematico contribui para que esse professor seja capaz de tomar
decisdes mais fundamentadas no decorrer do processo de ensino/aprendizagem, tornando-se
mais autébnomo. Nesta pesquisa, foram identificadas a auséncia e presenca de caracteristicas
reflexivas e autObnomas nas narrativas de professores de cursos livres, destacando-se a
necessidade de uma formacgdo continuada de cunho pedagdgico entre esses profissionais.
Palavras-chave: pds-método; ensino reflexivo; formacao de professores; cursos livres.

REFLECTIVE TEACHING IN THE POST-METHOD ERA: A STUDY AMONG LANGUAGE
TEACHERS OF FREE COURSES

Abstract: In the context of the free courses in Brazil, the teacher's role is also carried
out by professionals who have no specific teaching skills, and are only prepared for the
application of a prescribed method. At a time when the importance of principles that
reflect the teaching of languages as a whole has been discussed to the detriment of
the applied methods, systematic reflective teaching can enable them to make more
supported decisions in the process of teaching and learning, becoming more
autonomous. In this study, we identified the absence and presence of reflective and
autonomous features in the narratives of teachers from free courses, highlighting the need for
continuous training of pedagogic nature among these professionals.

Keywords: post-method; reflective teaching; teacher training; free courses.

LA ENSENANZA REFLEXIVA EN LA ERA DEL POST-METODO: UN ESTUDIO ENTRE
PROFESORES DE IDIOMAS DE CURSOS LIBRES

Resumen: En el contexto de los cursos libres en Brasil, el papel del profesor también se realiza
por profesionales que carecen de formacion para ello, entrenados sdlo para la aplicacion de un
método prescrito. En una época en la que se analiza la importancia de los principios que
reflejan la ensefianza de lenguas en su conjunto, en detrimento de los métodos aplicados, la
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ensefianza reflexiva sistematica ayuda a que este profesor sea capaz de tomar decisiones mas
fundamentadas en el transcurso del proceso de ensefianza/aprendizaje, siendo mas
auténomo. En esta investigacién, hemos identificado la ausencia y la presencia de
caracteristicas reflexivas y autonomas en los relatos de los profesores de cursos libres,
destacando la necesidad de una formacién pedagdgica continua entre esos profesionales.
Palabras clave: post-método, ensefianza reflexiva, cursos libres.

INTRODUGCAO

Considerando-se que a grande maioria dos estudantes no Brasil conclui o ensino médio
nas escolas de ensino regular com um conhecimento insuficiente da lingua inglesa, os cursos
livres sdao o caminho escolhido por muitos para suprir esta necessidade. Em muitos deles, o
professor é treinado apenas para aplicar o método adotado pela instituicdo em que trabalha e
muitas vezes ndo possui a formacgdo especifica para a docéncia. Ao mesmo tempo, esses
mesmos professores trabalham em diferentes contextos de ensino, como nas escolas regulares
além dos cursos livres, o que exige deles maior capacidade de reflexdo e autonomia para
identificar as diferentes necessidades de seus alunos e tomar decisdes conscientes e

fundamentadas durante este processo, que contribuam para o sucesso da aprendizagem.

No plano tedrico, destaca-se a importdncia do reconhecimento dos principios que
norteiam o ensino de linguas e que devem ser levados em conta em qualquer situacdo de
ensino, independentemente do método aplicado — é a era do chamado pds-método, conceito

gue sera explicitado mais adiante nessa pesquisa.

Baseando-se nessa realidade, surge a pergunta: na era do pés-método, o professor de
lingua inglesa no contexto dos cursos livres se comporta e conduz o ensino do idioma de forma

auténoma e reflexiva, de maneira a suprir as mais variadas necessidades de seus alunos?

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer esses profissionais e através das narrativas de
trés professores entrevistados, analisar suas praticas em sala de aula e suas crengas em
relacdo ao ensino de linguas, identificando a presenca ou auséncia de caracteristicas reflexivas
e auténomas, consideradas por nés essenciais na funcdo de professor de ensino de linguas,
especialmente por exercerem tal funcdo em diferentes contextos de ensino/aprendizagem,

como no caso dos professores participantes deste estudo.

O presente estudo pretende ainda dar subsidios para que os professores reconhecam

a necessidade da reflexdo sistematica de suas praticas e conhecam as etapas do chamado
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processo reflexivo, para que o desenvolvimento profissional desses individuos seja sempre

mais constante e fundamentado.

1. O PROFISSIONAL

Na histéria do Brasil, o espago dado ao ensino de linguas estrangeiras na escola regular
vem sofrendo modificacdes desde o Império até os dias atuais. As diminui¢bes de carga
horaria, as mudancas curriculares, entre outros diversos fatores acabaram dificultando as
oportunidades de se aprender uma lingua estrangeira em sala de aula, onde a énfase estd na
leitura e escrita, apresentadas como necessidades sociais, considerando o contexto brasileiro
onde professores com falta de preparo nao conseguiriam desenvolver habilidades como a da

fala em uma turma de até 50 criangas, em duas horas semanais (CELANI, 2009).

Mesmo com objetivos diferentes, tal lacuna abriu espaco para os chamados cursos
livres que comecaram a surgir, com a funcdo de formar alunos capazes de comunicar-se
fluentemente. Através dos mais variados métodos e abordagens, a lingua estrangeira passou
entdo a ser ensinada ndo s6 por professores de escolas regulares, com formacdo linguistica e
didatica, mas por individuos de diferentes formag¢des que tém contato com o idioma de
alguma maneira e sdo treinados para a aplicacdo do método utilizado pela instituicdo na qual
trabalham, faltando-lhes, em muitos casos, uma visdo mais ampla do ensino de linguas e a
consciéncia critica necessaria para exercer tal papel.

A presenca de amadores e técnicos é comum entre os profissionais do ensino de
linguas. Penny Ur (1997, p.391) afirma que o ensino de inglés, por exemplo, ainda ndo atingiu
o nivel de profissionalismo desejado, mas acredita que estdo ocorrendo progressos. A autora
observa que um profissional do ensino, ao contrario do amador, prepara-se através de cursos,
da reflexdo sobre suas experiéncias, da leitura, observacdo, discussdo com colegas, leitura e
pesquisa; um processo de aprendizagem que continua durante toda a sua vida profissional.
Esse individuo ndo experimenta novas ‘modas’ em sala de aula, apenas porque estdo ‘em alta’,
mas propde, de forma fundamentada, novidades que concorrerdao para a aprendizagem do

aluno de alguma maneira.

2. POS-METODO

Da mesma forma que o profissional do ensino de linguas estrangeiras sofreu mudancas
ao longo dos anos, na histéria do ensino de linguas no pais, o modo de ensinar também foi

modificando-se. No inicio do Império (1855), o estudo da lingua nas escolas consistia na
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traducdo de texto e analise gramatical; em 1931, foi introduzido o método direto, que consiste
no ensino da lingua através da propria lingua; em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases
determinou a inclusdo da lingua estrangeira nas escolas a partir da 52 série e a partir dai
sugere-se a substituicdo da busca por um método ideal pelas diferentes visdes pedagogicas e
pluralidade de ideias (LEFFA, 1990).

Na definicdo de Edward Anthony (1963 apud BROWN, 1997), o método é um plano
geral para uma apresentacdo sistematica da lingua, baseado em uma abordagem. A
abordagem, por sua vez, é definida como um grupo de principios que lidam com a natureza da
lingua: do seu ensino e da sua aprendizagem. Em sala de aula, o método é seguido pelas

atividades, que sdo técnicas que correspondem ao método escolhido.

Autores como Prabhu (1990), Brown (1997, 2001), Celani (2009), entre outros,
referem-se a era atual como aquela do pds-método. Os estudiosos observam que o mais
importante em um programa de ensino de linguas é levar em conta os principios que norteiam
o aprendizado, independentemente do contexto. Tais principios, adaptados as necessidades
dos alunos, contribuiriam para o sucesso do programa de aprendizagem, onde o método

cumpriria a funcao de estruturar o plano de ensino aplicado em sala de aula.

Prabhu (1990, p.174) observa que o maior inimigo do professor ndo é um método
ruim, mas a rotininizacdo de suas praticas. Sem um senso de plausibilidade, o professor sente-
se inseguro, como se algo ameacasse suas rotinas. Ao contrario, quando esta percepcdo é ativa
no professor, ele é aberto as mudancas. Inseguro, o professor sente-se prejudicado toda vez
qgue se depara com um grupo de aprendizes com necessidades diferentes daquelas que esta
acostumado a atender, ou quando precisa adaptar, modificar, transformar o programa

prescrito.

Celani (2009, p. 42) afirma que o professor “precisa dominar o contexto por meio de
principios basicos de ensino e aprendizagem que independem da metodologia”. Tais principios
ultrapassam o método porque devem ser considerados em qualquer contexto de
ensino/aprendizagem de linguas; visdo que valida nossa crenca de que mesmo em diferentes
contextos — curso livre, escola publica ou privada, os professores de lingua precisam estar

atentos as mesmas caracteristicas que contribuem para o maior sucesso da aprendizagem.

Brown (1997, p.12-13) apresenta entdo doze principios que considera bastante

abrangentes quanto a aquisicdo de uma segunda lingua, entre eles: a motivacdo intrinseca do
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aluno, mais poderosa do que qualquer recompensa extrinseca; a auto-confianga, que faz o
aprendiz acreditar que é capaz de cumprir a tarefa sugerida; o processamento linguistico
automatico, que pode ser prejudicado quando o foco é centrado demais nas formas e regras
da lingua alvo, em vez de priorizar o uso; as recompensas imediatas em sala de aula, que
trazem maior interesse e confianca aos alunos ao perceberem suas diversas conquistas; a
importancia dada a conexdo entre lingua e cultura; a competéncia comunicativa, dando maior
atencdo a atividades que coloquem a lingua em uso, buscando fluéncia e linguagem e
contextos auténticos; o investimento estratégico, ou seja, o tempo e o esforco que o aprendiz
dispensa no aprendizado da lingua; a fragilidade, a inibicdo e o senso de defesa gerados com o
novo modo de pensar, sentir e agir decorrentes da aprendizagem; o efeito da lingua nativa,
gue pode facilitar ou interferir no aprendizado da lingua alvo; a interlingua — um processo
desenvolvido ao longo da aprendizagem, como uma lingua que esta entre a lingua nativa e a
lingua alvo, produzida pelo aluno. Todos esses principios devem ser levados em conta em
qualquer contexto de ensino/aprendizagem de uma segunda lingua, o que parece confirmar
sua superioridade sobre qualquer método, j& que este deve estar a servico das diversas

situagdes de ensino.

O quadro tracado mostra que as escolas de ensino regular ndo dao conta do ensino da
lingua inglesa no seu dever ser. Os curriculos, a opcdo por certos aspectos no estudo da lingua
(gramatica), as classes numerosas, a constatacdo dos “niveis insatisfatorios de proficiéncia
linguistica e de preparo profissional para lidar com as situacdes adversas da maioria das salas
de aulas” (GIMENEZ, 2009, p.108), entre outros aspectos, vieram a contribuir para essa

situagao.

Sendo assim, o papel do professor de inglés nos cursos livres toma outra proporgao.
Este trabalho ndo tem a intencdo de sugerir politicas educacionais, mas busca conhecer esses
professores enquanto profissionais e contribuir para que seu trabalho possa ser sempre mais
completo, no sentido de atender as diferentes necessidades de seus alunos ndo sé no que diz
respeito ao ensino da lingua em si, mas a possibilidade de tornar o momento de aprendizagem
uma situacdo educacional completa e ndo apenas a transmissdo de “conteldos que sdo
retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se engendram [...]” (FREIRE, 2005,
p.65).

Ndo acreditamos que o professor de linguas em um curso livre exerca o mesmo papel
daquele em uma escola de ensino regular, e ele ndo deve substitui-lo. Tendo funcdes

diferentes no ensino de linguas, percebemos que tal ambiente de aprendizagem poderia
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representar um apoio ou complemento ao ensino regular, além de suprir as necessidades mais
prementes dos alunos desse contexto que ndao podem ser atendidas na sala de aula da escola

regular.

3. ENSINO REFLEXIVO

O desenvolvimento de professores para o ensino de linguas pode ser realizado a partir
de diferentes abordagens, entre eles, o chamado ensino reflexivo. Tal proposta comecou a
difundir-se na década de 80, de acordo com Bartlett (1990 apud CRUICKSHANK, 1981 e
ZEICHNER, 1981/1982/1983), como forma de o professor ir além das rotinas em sala de aula e
adquirir um maior nivel de consciéncia sobre suas praticas, que se tornam fruto da reflexdo
sobre seu préprio trabalho, baseado na teoria, no conhecimento adquirido através do

desenvolvimento profissional e nas experiéncias compartilhadas entre os colegas.

De acordo com Grimmett (1988 apud MAGALHAES e CELANI, 2005, p.143), reflexdo
pode ser entendida como a reconstrucdo ou reorganizagdo de praticas que podem conduzir a
um novo entendimento do contexto de uma pratica especifica vista como problematica; um
meio de praticar o entendimento e a transformacdo. Kemmis (1986 apud BARTLETT, 1990,
p.204) afirma que a reflexdo ndo é apenas um processo individual e psicolégico, mas uma agdo
orientada, apoiada historicamente, com bases sociais e politicas, para que o individuo se

localize em uma situacao, participe de uma atividade social ou se posicione em uma discussao.

Paulo Freire (2005) afirmou que o campo de percep¢do do homem aumenta na
medida em que ele reflete sobre si e sobre o mundo, simultaneamente. E ainda: “S6 existe
saber na invengdo, na reinvencdo, na busca inquieta, permanente, que os homens fazem no

mundo, com o mundo e com os outros” (FREIRE, 2005, p.67).

O ensino de linguas, mais do que nunca, procura uma maneira de reinventar-se, no
sentido de buscar um modo de acompanhar as mudancas sociais, culturais e econémicas do
mundo atual, aspectos que ndo sdo somente levados em conta no momento do

ensino/aprendizagem, mas sdo fatores essenciais ao trabalho do professor.

Lima (2008, p.13) lembra que a lingua cria sentido somente porque é carregada por
esses aspectos sociais, culturais, econdmicos e histdricos. E pelo ensino do inglés ser tdo
multifacetado e complexo, exige do professor de linguas e dos educadores em geral uma
grande percepcao e entendimento da sua diversidade cultural, por exemplo. A autora observa

gue o ensino de linguas ja ndo é apenas a pratica das quatro habilidades necessarias para a
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comunicacdo, mas tornou-se um meio de promover o aprendizado para a comunicagao

intercultural e contribuicdo para educacdo a cidadania.

Ja se sabe que na era atual, como Freire (apud FONTANTA, 2008, p.6) ja afirmava, a
simples transferéncia de conhecimento de professor para aluno ndo é suficiente, ja que a
tecnologia, suas ferramentas e possibilidades contribuiram muito para que o individuo
pudesse aprender de forma auténoma; e assim também deve ser o professor. Conforme
Fontana (2008, p.7), “a construcdo da autonomia desenvolve-se em sintonia com a
conscientizagdo critica sobre e a realidade e com a apropriacdo de conhecimentos.” Fontana
lembra ainda que a reflexdo critica ndo é um fim em si mesmo, mas um instrumento de
decisdo e avaliacdo responsaveis. Gimenez (2009, p.109) observa que “um profissional

formado de modo ndo auténomo dificilmente poderia promover aprendizado autébnomo”.

O ensino reflexivo, portanto, é esse caminho que parte da conscientizacdo critica da
propria realidade e conduz a acdo autébnoma. Mesmo dando diferentes nomes ao percurso,
percebemos que o processo representado pelos autores para tornar-se um professor reflexivo
e a partir dai, autbnomo, é o mesmo. Partindo da analise de suas prdprias praticas, discutindo-
as com os colegas, confrontando-as com a teoria, o professor torna-se cada vez mais capaz de
decidir, de forma fundamentada, o que produz melhor resultados no decorrer do processo de

ensino/aprendizagem de seus alunos.

4. PROCESSO DO ENSINO REFLEXIVO

Todo processo envolve estrutura e sistematizagdo, e no processo do chamado ensino
reflexivo ndo é diferente. Diversos autores, como os citados a seguir, identificaram etapas
consideradas necessarias para o desenvolvimento profissional de um professor reflexivo. A
sistematizacdo torna-se, entdo, o caminho mais adequado, quando muitos professores
reconhecem suas praticas, dificuldades, necessidades, mas ainda ndo encontraram um

caminho ordenado que possa conduzi-los a acdo e transformacdo, quando necessario.

Prabhu (1993, apud GIMENEZ, 1999, p.136) sugeriu que um dos meios para o professor
entender o processo de aprendizagem ¢é através da reflexdo sistematica sobre o que acontece
em sala de aula. Professores refletem sobre seu trabalho, o que o autor sugere, no entanto, é

a necessidade de que esse exercicio ocorra de maneira sistematica.

Gimenez (1999, p.134) observa que a capacidade de o professor analisar, discutir,

avaliar e modificar suas proprias praticas pode ajuda-lo a identificar o contexto social e politico
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em que a situacdo educacional se encontra. Além disso, o professor que esta apto a avaliar
aspectos éticos e morais presentes nas praticas em sala de aula, incluindo suas prdprias
crencas, pode sentir-se encorajado a perseguir certo grau de autonomia, facilitando o
desenvolvimento de suas proprias teorias da pratica educacional e, assim, sentir-se motivado a

assumir um papel mais ativo na tomada de decisdes.

Grimett (apud MAGALHAES e CELANI, 2005, p.9) sugere que a reflexdo envolve a)
repensar a situacdo através de perguntas esclarecedoras; b) discutir aspectos ignhorados
anteriormente; c) atribuir novo sentido a situagdo discutida. O autor lembra que refletir

envolve, necessariamente, adaptar-se, reinventar-se para atingir de fato uma reestruturacao.

Fontana (2008, p.10) também apresenta um processo esquematico para a construcdo
da autonomia: Conscientizacdo - Competéncias - Objetivos - Tomada de decisdes =

Avaliacao.

Bartlett (1990) adaptou um ciclo de elementos que, de acordo com suas referéncias
(McTaggert e Kemmis, 1983; Smith, 1987) constituiriam o processo do ensino reflexivo. Sdo

eles: Mapear = Informar - Questionar - Avaliar - Agir.

Neste trabalho, optou-se pela discussdo do esquema desenvolvido por Bartlett (1990),
mesmo se referéncias aos outros processos sdo feitas ao longo da discussao, ja que, como dito
anteriormente, tais processos se assemelham. Bartlett lembra que esse processo nao é linear,
mas ciclico. O professor pode passar por essas fases varias vezes e até pular alguma,

dependendo de suas tomadas de decisdes.

4.1 MAPEAR

Nesta etapa, o trabalho do professor envolve observagdo e uma coleta de evidéncias
sobre seu prdprio modo de ensinar. Bartlett sugere alguma forma de escrita para tal. Um
diario, por exemplo, serviria para escrever sobre a rotina e praticas conscientes em sala de
aula; as crencas sobre o ensino; situagdes extraclasse que possam influencia-lo; suas vises
sobre aprendizagem e ensino de linguas. Assim como Bartlett, Grimett (apud MAGALHAES e
CELANI, 2005, p.09) sugere que o professor liste algumas perguntas especificas, que possam

ser esclarecedoras, como: o professor que sou é a pessoa que sou? (BARTLETT, 1990, p.210).

E nesta fase que o professor acaba tomando consciéncia de seu trabalho como um

todo e comeca a perceber a regularidade de suas ac¢Ges ou de fen6menos observados; um
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modo também de teorizar (FONTANA, 2008, p08), o que conduz a segunda etapa do processo

reflexivo.

4.2 INFORMAR

Bartlett (1990, p.210) explica que a fase de mapear é a base para o informar, quando o
professor compartilha suas visoes e o sentido do seu modo de ensinar. O autor lembra que a
colaboracdo entre os colegas é uma ferramenta importante para que cada um se dé conta de
seu trabalho e perceba seu lugar naquela comunidade ou grupo de professores. Nesse ponto,
vale ressaltar que muitos professores dos cursos livres se ocupam desse trabalho como mais
um entre os varios outros; seja ha mesma funcdo ou em outra totalmente diferente daquela
de ensinar. Assim, muitas vezes o momento de compartilhar descobertas, crencas e davidas

ndo acontece, pelo fator tempo e/ou falta de consciéncia dessa necessidade.

E nessa fase também que se pode distinguir entre a rotina da pratica do ensino e as
acdes conscientes, sendo possivel identificar principios por trds delas. E o momento de
descobrir por que tal abordagem ou contetdo foi escolhido em detrimento de outros, qual é a
base desta selegdo. A busca por principios constrdi a busca pela teoria que permeia o modo de

ensinar daquele professor (BARTLETT, 1990, p.210).

Esse processo de construcdo é definido por Allal (2004, apud FONTANA, 2008:11)

IM

como competéncia, a qual “pressupbe a inter-relagdo entre teoria e pratica, incorporando as
condicbes de aprendizagem”. Além disso, Fontana (2008, p.13) observa que se essa
“construcdo e apropriacdo de conhecimentos falham, os demais estagios ndo encontram
condicOes favoraveis de concretizacdo”. Conforme a autora, a auséncia de uma base teodrica

pode comprometer a reflexdo critica.

4.3 QUESTIONAR

Apds haver considerado as teorias que constroem o seu modo de ensinar, nesta fase o
professor confronta tais teorias com suas praticas. E o momento, de acordo com Bartlett
(1990, p.212), de buscar as inconsisténcias e contradi¢cdes entre o que se faz e o que se pensa.
Tal contradicdo existe, segundo ele, quando as razdes para uma a¢dao ou as premissas nas

guais uma agdo esta fundada ndo podem ser realizadas simultaneamente.

Os motivos para essas contradicGes sdo os mais diversos, desde a consciéncia, mas

auséncia da acdo, até impedimentos relacionados ao local onde se trabalha, como diferentes
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crencas em relacdo ao ensino de professores e diretores, método aplicado, objetivos a serem

alcancados, etc.

4.4 AVALIAR

A tomada de decisdo sobre as praticas em sala de aula a partir de agora tem um outro
sentido. Apos refletir sobre suas préprias agdes, coloca-las em comum, identificar as teorias
em que se baseiam tais acGes e verificar suas proprias contradi¢cGes, o professor é capaz de
avaliar conscientemente quais praticas sdo as mais eficazes em seu contexto de
ensino/aprendizagem (BARTLETT, 1990, p.213).

Widdowson (2003, p.04) afirma que quando o professor é capaz de identificar a ideia
sobre o aprendizado de linguas em que se baseia certa atividade em sala de aula, ele pode
também julgar o quanto valida tal atividade é, de acordo com seu ponto de vista e, sendo

valida, como pode ser colocada em pratica.

Esta fase também pode ser vista como a construcdo de objetivos ja que, sabendo
julgar as praticas de ensino, o professor tem uma consciéncia clara das fun¢des que cada uma

das atividades que realiza em sala de aula tem.

4.5 AGIR

O processo sistematico de reflexdo conduz a uma pratica coerente. Sem ele, a
avaliacdo e tomada de objetivos ndo tém uma base sdlida e fundamentada, também pela

auséncia da teoria, e as opinides tornam-se subjetivas (Fontana, 2008, p.13).

Mesmo sendo um processo ciclico, pode-se dizer que seu ponto culminante é a acdo,
ja que é a demonstragdo concreta e o objetivo final de todo tipo de reflexdo. Tratando sobre
reflexdo, os mais diversos autores lembram Freire (1972 apud Bartlett, 1990): “Reflexdo sem

acdo é verbalismo; acdo sem reflexdo é ativismo.”

Analisando o processo descrito acima, percebe-se claramente a importancia da
sistematizacdo. Quando o professor da-se conta dessa necessidade de reflexdo continua, é
sinal de que esta se tornando autébnomo e sente o desejo de inovar, experimentar e trabalhar
em beneficio do aprendizado de seus alunos de forma mais completa, independente e segura.

Um ciclo que, de acordo com Dutra e Mello (2008, p.51) é dificil de ser quebrado: professores
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reflexivos que sdo mais autdnomos e através de suas experiéncias e analises criticas continuam

a renovar suas praticas em sala de aula.

5. A PESQUISA

5.1 OS PARTICIPANTES E A COLETA DE DADOS

A pesquisa reuniu trés professores de lingua inglesa — todos professores de cursos
livres; um deles atuando em escola regular publica e outro também em escola regular privada.
Dois professores sao do sexo feminino e um deles do sexo masculino, tendo entre 30 e 36
anos; aqueles que ensinam também em escolas regulares além dos cursos livres sdo graduados
em Letras e um deles possui o titulo de especialista na area. Esses professores possuem 10
anos de experiéncia no ensino de linguas, enquanto o professor que atua apenas no curso livre

é graduado em Fisioterapia e trabalha na funcdo de professor de inglés ha nove anos.

A escolha dos participantes justifica-se pelo desejo de, além de conhecer o trabalho de
professores de cursos livres, verificar se estes profissionais reconhecem e trabalham com as
diferencas em suas praticas e visées quando comparadas com o trabalho realizado nas escolas

regulares publica e privada.

Optamos pela coleta dos dados através de narrativas, colhidas nas respostas dadas

pelos participantes da pesquisa a 20 questdes (Anexo) analisadas a seguir.

5.2 ANALISE E DISCUSSAO

As questdes respondidas pelos professores entrevistados serdo discutidas a seguir e
apresentadas na forma de tdpicos considerados chave para o norteamento da analise em
direcdo ao objetivo desta pesquisa. Os pontos chave analisados sdo considerados parte

essencial do processo reflexivo.

Para facilitar a identificacdo dos entrevistados, o professor que ensina apenas no curso
livre serd chamado de Professor A; o professor que exerce sua funcdo no curso livre e também
em uma escola regular privada sera o Professor B; o professor de curso livre e de uma escola

regular publica sera o Professor C.

Entre os tdpicos analisados estdo o contexto, o fazer do professor e suas praticas em

sala de aula.
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5.2.1 CONTEXTO

O contexto de ensino/aprendizagem é fator essencial a ser levado em conta na
aplicacdo de um programa de ensino, pois questdes como motivacdo e necessidades
especificas dos alunos fazem parte dele. Além disso, o contexto também inclui espaco fisico,
numero de alunos, material didatico, etc. Mesmo sabendo que os principios que constituem o
ensino de linguas independem das situacGes de ensino, eles precisam ser adaptados aos
diferentes ambientes e aprendizes. O professor precisa reconhecer tais diferencas para que

suas praticas possam se adequar ao contexto, e ndo o contrario.

Solicitados a descrever seu contexto de trabalho (Questdo 6) os professores
entrevistados informaram sobre as realidades de ensino/aprendizagem nas quais trabalham de
formas diferentes, enfatizando aspectos como o numero de alunos em sala de aula e
informando sobre o material didatico: suas caracteristicas, ou a sua auséncia, dependendo do

contexto de trabalho, além de mencionar a falta de interesse dos alunos na escola regular.

Nesta primeira analise identificamos uma nocdo incompleta de contexto. As respostas
ndo nos permitiram visualizar o contexto em que esses professores estao inseridos, a nao ser
pelo que conhecemos da maioria dos cursos livres. Nao sabemos se seus alunos sao adultos,

criangas ou adolescentes, quais sao seus objetivos ou necessidades, etc.

Acreditamos que as caracteristicas do contexto citadas possam ser aquelas que
influenciem mais nas praticas de ensino dos professores entrevistados, como no caso do
Professor C que menciona a falta de interesse de seus alunos pelo idioma na escola privada.
Essa situacdo transforma seu modo de ver os alunos, quando comparada ao ensino de inglés

no curso livre:

Nas escolas de ensino médio e fundamental, tanto publicas como
particulares, é impossivel fazer com que um aluno saia falando inglés,
devido ao grande numero de alunos nas salas. A bagunca é inevitavel
[...]. J& nos cursinhos, a clientela possui um objetivo: aprender outro
idioma.

5.2.2 O FAZER DO PROFESSOR

Os professores entrevistados foram questionados sobre qual(ais) método(s) utilizam
em sala de aula e se acreditam que exista ou ndo um melhor método para ensinar/aprender

inglés. Tais perguntas foram elaboradas com o objetivo de verificar se os professores
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consideram que o método pode ser o responsavel pelo aprendizado de seus alunos,

independentemente de seu contexto.

A Questdo 7, proposta de forma direta e objetiva, Que método(s) vocé utiliza em sala
de aula? teve o objetivo de ndo deixar espaco para digressdes dos participantes, mesmo assim,
os professores deram respostas bastante diferentes, destacando a utilizacdo de videos, textos
e jogos ou negando o uso de qualquer método especifico, mesmo exercendo a fungdo de

professores em cursos livres que fazem uso de métodos prescritos.

Em tais respostas, como em relacdo ao contexto, verificamos a falta de clareza no que
diz respeito ao conceito de método (ANTHONY, 1963 apud BROWN, 1997), ja apresentado
anteriormente nesta pesquisa. O Professor B, por exemplo, ao mencionar videos, jogos, etc.
confunde método com técnicas e atividades utilizadas em sala de aula: Utilizo videos, textos,

jogos, métodos comunicativos.

Ao indagarmos sobre suas crencgas relacionadas aos métodos utilizados, Vocé acredita
que exista um melhor método para ensinar/aprender inglés? Se sim, qual? Se ndo, por que
ndo? (Questdo 8) nosso objetivo era identificar se, na opinido do professor, o método do curso
livre é mais eficaz do que o programa de ensino nas escolas regulares. Sabemos que tal visdo
pode ser distorcida por fatores como numero de alunos, objetivos e motivacdes desses
aprendizes, condigdes fisicas, etc., que sdo claramente diferentes nos cursos livres e escolas

regulares.

De um modo geral, parece-nos que os professores que tém experiéncia com outras
realidades do ensino de linguas além daquela do curso livre apresentam uma visdo mais ampla
sobre a questdo do método, lembrando da necessidade de avaliacdo do contexto e da
motivacdo dos alunos para sua aplicacao. Trabalhando apenas no contexto dos cursos livres, os
professores podem adquirir a falsa impressdo de que sdo os aprendizes é que devem adaptar-

se ao método prescrito.

Os professores também foram questionados sobre a utilizacdo de métodos e técnicas
na escola regular como nos cursos livres: Vocé acredita que os mesmos métodos e técnicas
possam ser usados tanto na escola reqular quanto em um curso livre? Por qué (ndo)? (Questdo
17).
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As crencas dos professores de linguas ndo foram discutidas nesta pesquisa, mas
sabemos o quanto elas influenciam no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
De acordo com Nespor (1987 apud CUSTODIO), as crengas incluem avaliagGes afetivas,
experiéncias e lembrancas, que ndo incluem uma avaliacdo externa ou exame critico.
Conforme Puchta (1999 apud CUSTODIO), “as crencgas tém uma funcdo importante porque
servem como nossos principios orientadores [...] e influenciam nossas representacdes internas

do mundo que nos cerca.”

Nas respostas para a questdo acima, os professores pareceram tentar justificar-se pelo
fato de acreditarem ndo ser possivel usar o mesmo método ou sentirem que seja dificil fazé-lo.
Nas respostas a esta questdao podemos perceber o quanto os professores podem estar
baseados somente em suas crencas e apoiados em um Unico método. Os entrevistados
inclusive contradizem-se, quando afirmam que o método depende do contexto de ensino e ao
mesmo tempo procuram trabalhar com o mesmo método do curso livre na escola regular,

mesmo que seja dificil.

O Professor A, que nunca trabalhou em escola regular, disse acreditar na possibilidade

do uso dos mesmos métodos e técnicas e afirmou:

Haveria que se mudar o material didatico das escolas regulares para que
os métodos fossem semelhantes [...] porque é possivel ensinar e
aprender quando em grupos maiores utilizando métodos que enfatizem
a fala/compreensdo auditiva.

Neste sentido, também verificamos uma confusdo sobre os objetivos da escola regular
no ensino de linguas, diferente daquele dos cursos livres, como ja discutimos anteriormente
(CELANI, 2009). Os professores entrevistados percebem as diferencas, mas as atribuiram
apenas as dificuldades como nimero de alunos, motivacdo dos aprendizes ou disparidades nos

niveis de conhecimento da lingua.

Verificamos que os professores entrevistados aceitam o fato de que os alunos nao
aprenderdo inglés na escola regular, ao mesmo tempo em que veem o sucesso dessa tarefa

nos cursos livres em que trabalham, aparentemente baseados apenas em suas crencas.

5.2.3 PRATICAS EM SALA DE AULA

O uso das mais variadas técnicas em sala de aula também pode ser considerado

adequado conforme o embasamento e a consciéncia dos seus objetivos. A utilizacdo
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inadequada ou ndo fundamentada de ferramentas de ensino ndao conduz ao progresso da
aprendizagem, podendo até iludir o aprendiz, especialmente quando tais ferramentas sdo
relacionadas as novas tecnologias, dando a impressdo de que aquele professor é atualizado e
acompanha as novidades, enquanto, na verdade, faz um uso apenas superficial daquele

instrumento.

Os professores foram questionados sobre a aplicacdo de técnicas e atividades em sala
de aula diferentes daquelas apresentadas no material didatico que utilizam, especialmente nos
cursos livres: A escola em que vocé trabalha permite a insercdo de técnicas e atividades

diferentes daquelas do método utilizado? Vocé o faz? Exemplifique. (Questdo 9).

Todos afirmaram fazer uso de técnicas diferentes daquelas oferecidas pelo material
didatico, especialmente relacionadas a utilizacdo de midias como DVD para atividades com

musica e filmes.

A questdo do uso da tecnologia no ensino de linguas ndo foi discutida nesta pesquisa,
mas acreditamos que assim como a aplicacdo de outras técnicas e a nog¢do dos principios que
norteiam a escolha de um método, o uso da tecnologia exige autonomia e reflexdo constantes,
ja que objetivos claros para seu uso devem ser tracados, ndo se tornando apenas mais um
instrumento do qual o professor faz uso sem nenhuma fundamentacdo devido a falta de
preparo técnico e a incapacidade de reconhecer o por qué, o como e o quando fazer uso da

tecnologia em beneficios dos alunos.

Em se tratando das dificuldades apresentadas pelos alunos no decorrer da
aprendizagem, os professores afirmaram ser dificil adotar medidas individuais para sana-las,
mesmo quando os alunos apresentam deficiéncias diferentes. A Questdo 12, portanto,
inquiriu: Quando vocé identifica dificuldades entre seus alunos, o que faz para sand-las? Se eles

apresentam necessidades diferentes entre si, como lida com isso?

Neste aspecto reconhecemos as limitagdes do professor quando se depara com um
aluno que apresenta necessidades diferentes daquelas dos demais da turma. De qualquer
maneira, o reconhecimento prévio das necessidades dos aprendizes ainda no inicio do
processo de ensino/aprendizagem de um grupo facilitaria muito o progresso dos alunos; o
professor ndao se depararia com as dificuldades ao longo do percurso, porque teria se

preparado para enfrenta-las.
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De modo geral, os professores afirmaram tratar dessas diferencas e dificuldades com
atividades extras, além daquelas previamente preparadas, frequentemente encaminhando o
aluno com dificuldades para a monitoria, realizada por outra professora, como um ‘reforco’,

por exemplo.

Quando questionados sobre a énfase dada as quatro competéncias comunicativas, os
professores afirmaram ndo priorizar nenhuma em detrimento de outra: Como vocé trata as
quatro competéncias comunicativas (escrita, fala, leitura e compreensdo auditiva)? Vocé dd

maior énfase a alguma(s) dela(s)? Por qué (ndo)?

A questdo sobre as competéncias comunicativas pedia que os professores
justificassem a énfase dada a cada uma, o que ndo aconteceu. O que percebemos nas
afirmacGes foi a crenga dos professores nos métodos que utilizam, especialmente quando
dizem priorizar a fala e a producdo oral, como pede o método (Professor A), e ao mesmo
tempo uma possivel falta de reflexdo ou consciéncia critica sobre seu papel como professor,
gue nao sente a necessidade de criar meios para desenvolver a aprendizagem, mas acredita
gue seja possivel tomar emprestada uma metodologia de um contexto diferente e aplica-la em

outro (curso livre x escola regular).

O que percebemos ao longo da andlise de algumas respostas foi a firme crenga no
método dos cursos livres, identificando objetivos imediatos por tras das atividades em sala de
aula, mas sem nenhuma referéncia sobre como posicionar-se ativamente diante delas, indo
além do método aplicado. De modo geral, os professores falaram muito em sua preocupacao
com aquisicdo de vocabuldrio e dominio de gramatica, sem mencionar qualquer preocupacao

na area pedagogica, como veremos a segulir.

5.2.4 DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL

Como vimos anteriormente, o processo do ensino reflexivo envolve disciplina e
sistematizacdo. E um exercicio que deve ser incorporado ao trabalho do professor,
contribuindo para a tomada de decisGes mais seguras e fundamentadas, levando em conta
etapas ou praticas que contribuem para tal, como a relagdo entre teoria e pratica e a partilha
de davidas e descobertas entre os colegas, tanto no trabalho como em encontros promovidos

entre os professores.

Os participantes da pesquisa foram questionados sobre a busca por fundamentos

tedricos que validassem suas praticas em sala de aula. Tal pergunta visava descobrir se os
84

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 4, Nimero 1, 2011.
Caroline Toni FOPPA, O ENSINO REFLEXIVO NA ERA DO POS-METODO: UM ESTUDO ENTRE
PROFESSORES DE LINGUAS DE CURSOS LIVRES. p. 69-88.

Disponivel em: www.unitau.br/caminhosla



CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

entrevistados possuiam uma base tedrica no que diz respeito aos principios do
ensino/aprendizagem de linguas, se tinham conhecimento das discussdes tedricas sobre
métodos e abordagens adotadas pelos cursos em que trabalham ou por eles mesmos. Sendo
assim, a pergunta 10 questionava: Vocé conhece ou busca informagbes tedricas que deem

suporte a prdtica em sala de aula? Explique e exemplifique.

Nas respostas, verificamos a busca pela teoria no que diz respeito ao vocabulario,
gramatica, etc. e ndo relacionada a didatica em sala de aula. Os professores mencionaram o
uso de diciondrios, gramaticas e a valorizagdo do conhecimento prévio dos alunos. Neste
aspecto podemos identificar claramente a auséncia de um suporte tedrico didatico e
pedagdgico, que poderia contribuir enormemente para o sucesso da aprendizagem, além do

esforco deste professores em querer melhorar apenas seu dominio da lingua alvo.

Além disso, os professores também escreveram sobre as possiveis mudancgas que
perceberam em seu modo de ver e ensinar a lingua ao longo do tempo: Desde quando vocé
ensina inglés? Vocé identifica mudan¢as no seu modo de ensinar e ver o ensino de linguas ao

longo desse tempo? Se sim, quais sdo elas? (Questdo 14).

Como na discussdo anterior, os entrevistados se detiveram as mudancas técnicas,
tecnoldgicas e sua maior aquisicdo de vocabulario. Mudancas essas que ndo partem somente
do professor, mas que exigem deles uma adaptacdo, ja que sdo impostas pela sociedade, pelo

local de trabalho, pelos alunos, etc. Nenhum deles mencionou questdes de cunho pedagodgico.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo do ensino reflexivo, como vimos, é um ciclo sem comego ou fim, que leva
toda a vida profissional para ser percorrido. As experiéncias adquiridas ao longo do tempo,
compartilhadas entre colegas, as descobertas feitas na busca por bases tedricas que
justifiquem as escolhas e decisdes dos professores no decorrer do processo de
ensino/aprendizagem, levando em conta aqueles principios essenciais que citamos ao longo
desta pesquisa podem contribuir enormemente para que o ensino de linguas no pais se
qualifique continuamente. Os professores parecem ter ainda um longo caminho a percorrer
em se tratando da reflexdo de suas proprias praticas. Como educadores, nos parece que é
preciso que cresca nesses profissionais a consciéncia da necessidade de ensinar seus
aprendizes de forma mais completa, preocupando-se especialmente com sua prépria
formacdo didatica e pedagdgica, indo além das estruturas da lingua e eliminando visdes que

prejudiquem o aprendizado de alunos em qualquer contexto. Cursos livres e escolas de ensino
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regular ndo devem ser vistas como em diferentes posi¢des quanto a sua qualidade de ensino,
mas precisam ser reconhecidas como diferentes realidades que, juntas, poderiam melhorar

ainda mais a qualidade de ensino de linguas no pais.

A investigacdo das questdes desenvolvidas neste estudo ndo foi, de forma alguma,
esgotada. A pesquisa feita aqui entre professores de lingua inglesa pode ser aplicada nas
realidades de ensino das mais diversas linguas estrangeiras e em diferentes contextos. Além
disso, aspectos como principios, contextos, praticas em sala de aula e desenvolvimento
profissional dos professores de linguas podem ser ainda amplamente analisados. Diferentes
perfis de docentes podem trazer novas consideracdes a pesquisas nesta area, além de
ampliarem ou aprofundarem questdes essenciais ao ensino de linguas, como as crencas e 0

uso das novas tecnologias, que aqui ficaram limitadas ao nosso contexto de investigacao.
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ANEXO

Questiondrio
. Idade:
. Graduagdo:
. Onde e como aprendeu inglés?
. Escolas em que trabalha com a lingua inglesa:
. Exerce outra fungdo ou possui outra profissdo além de professor de lingua inglesa? Qual?
. Descreva o contexto de ensino/aprendizagem de lingua inglesa no(s) qual(is) vocé trabalha.
7. Que método(s) vocé utiliza em sala de aula?
8. Vocé acredita que exista um melhor método para ensinar/aprender inglés? Se sim, qual? Se ndo, por
gue nao?
9. A escola em que vocé trabalha permite a inser¢do de técnicas e atividades diferentes daquelas do
método utilizado? Vocé o faz? Exemplifique.
10. Vocé conhece ou busca informagdes tedricas que deem suporte a pratica em sala de aula? Explique
e exemplifique.
11. Como vocé trata as quatro competéncias comunicativas (escrita, fala, leitura e compreensao
auditiva)? Vocé da maior énfase a alguma(s) dela(s)? Por qué (nao)?
12. Quando vocé identifica dificuldades entre seus alunos o que faz para sana-las? Se eles apresentam
necessidades diferentes entre si, como lida com isso?
13. Vocé consegue vislumbrar o objetivo por trds de cada atividade proposta pelo material didatico que
vocé utiliza? Vocé acredita que os objetivos especificos sdo necessarios? Por qué (ndo)?
14. Desde quando vocé ensina inglés? Vocé identifica mudangas no seu modo de ensinar e ver o ensino
de linguas ao longo desse tempo? Se sim, quais sdo elas?
15. Vocé acredita que possua uma rotina de praticas em sala de aula ou seu modo de ensinar se
modifica constantemente? Explique e exemplifique.
16. Vocé acredita que a escola regular e os cursos livres tenham a mesma fungdo em se tratando do
ensino de linguas? Explique.
17. Vocé acredita que os mesmos métodos e técnicas possam ser usados tanto na escola regular quanto
em um curso livre? Por qué (ndo)?
18. Vocé acredita que os alunos da escola regular e do curso livre possam aprender inglés igualmente?
Por qué (ndo)?
19. Vocé se encontra com outros professores para discutir necessidades, dificuldades e descobertas
feitas em sala de aula? Quem sdo eles? Vocé considera essa pratica importante? Por qué (ndo)?
20. Vocé participa de encontros de formagdo de professores? Se sim, qual foi o Ultimo do qual vocé
participou?
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