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Resumo: Propomos, neste artigo, uma visdo, tanto diacrénica quanto sincronica, do emprego
de textos literdrios no ensino/aprendizagem de francés como lingua estrangeira (FLE) através
das metodologias de ensino de linguas. Nosso objetivo é informar ao professor sobre as
perspectivas metodoldgicas de ensino de linguas, ressaltando o papel atribuido a literatura
desde a metodologia tradicional até a perspectiva acional.

Palavras-chave: Metodologia de ensino de LE, Literatura, FLE.

LITERARY TEXTS IN THE DIFFERENT METHODOLOGIES IN FOREIGN LANGUAGE
TEACHING

Abstract: We propose in this paper, a vision, both diachronic and synchronic, the use of
literary texts in the teaching / learning of French (FLE) through the methodologies of language
teaching. Our aim is to inform the teacher about the perspectives of language teaching
methodology, emphasizing the role assigned to the literature of traditional methodology to
the action perspective.

Keywords: Methodologies in Foreign Language Teaching, Literature, FLE.

LA LITERATURA EN LAS DISTINTAS METODOLOGIAS DE ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS

Resumen: Proponemos en este trabajo, una vision, tanto diacrénica cuanto sincrénica, de la
utilizacidn de textos literarios en la ensefianza / aprendizaje del francés lengua extranjera (FLE)
a través de las metodologias de ensefanza de idiomas.. Nuestro objetivo es decirle al maestro
acerca de las perspectivas de la metodologicas de la ensefianza de lenguas, haciendo hincapié
en el papel asignado a la literatura de la metodologia tradicional de la perspectiva de accional.
Palabras clave: Metodologia de la ensefianza LE, Literatura, FLE.

INTRODUGCAO

Este artigo busca dar uma visdo, tanto diacronica quanto sincrénica, do uso de textos
literdrios no ensino/aprendizagem de francés como lingua estrangeira (FLE), através das
metodologias de ensino de linguas. Para tal, tracaremos o caminho percorrido pela literatura

em diferentes metodologias de ensino de linguas, buscando reconhecer os diferentes pontos
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de vista que nortearam o seu uso na aprendizagem de LE. Para a execucdo deste trabalho,
utilizamos como metodologia a combinacdo de pesquisas: descritiva e bibliografica, apoiando-

se no método dedutivo.

As reflexdes aqui realizadas concentram-se, predominantemente, na evolucdao das
metodologias, com a finalidade de permitir uma maior compreensdo da importancia que a
literatura exerceu na aprendizagem de linguas e das diferentes concepcgdes de texto literario.
Um dos objetivos basicos deste trabalho é, também, proporcionar uma maior compreensao
deste tema junto aos docentes, possibilitando a adog¢do de uma postura critica, quando da
inclusdo de textos literarios em sua pratica e diante daqueles presentes nos livros didaticos de
LE. Além disso, com a leitura de textos que discutem a utilizacdo da literatura e o ensino de
leitura em FLE (PEYTARD, 1982; MOIRAND, 1979; NATUREL, 1995; CICUREL, 1991; BIARD,
1993; FALEIROS, 2006), percebemos uma lacuna com relacdo a didatica de textos literarios em
contextos de FLE. Encontramos varios trabalhos que discutem a importancia da literatura no
ensino de FLE (SEOUD, 1997; PEYTARD, 1982; PAPO & BOURGAIN, 1989, MARIZ, 2007), mas
poucas pesquisas que investiguem a influéncia exercida pelas metodologias de ensino de

linguas no que tange ao uso de textos literarios.

Antes, porém, de tratar das metodologias de ensino de LE, é preciso distinguir os
conceitos de método, metodologia e abordagem, terminologias que apresentam acepcoes
diferentes para alguns autores. Neste trabalho, adotaremos o ponto de vista de Puren (1988),
qgue define método como o material de ensino e metodologia como uma formacao historica,
num nivel superior, que leva em conta elementos histérico-varidveis como: objetivos gerais,
conteudo linguistico e cultural, teoria de referéncia e situacdes de ensino. Para o conceito de
abordagem, preferimos a perspectiva de Leffa (LEFFA apud BOHN e VANDERSEN,1988) que a
define como pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. E importante ressaltar
gue essa distingdo so se aplica para discriminar as metodologias de ensino de linguas, por isso,

ndo deve ser tomada de maneira generalizada.

1. METODOLOGIA TRADICIONAL

Historicamente, a primeira metodologia de ensino de linguas denominava-se
metodologia tradicional, por derivar da metodologia aplicada no ensino das linguas cldssicas —
o grego e o latim. A razdo dessa derivacdo se deve ao grande prestigio que o ensino dessas
linguas possuia, especialmente o latim, que figurava como lingua de comunicacdo, negdcios,
publicacGes etc. (PUREN, 1988). Predominando na instrucdo formal entre os séculos XVII e XIX,
essa metodologia tinha como suporte de aprendizagem a gramatica e antologias literarias.
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Assim, o objetivo do ensino apoiado nessa metodologia era fornecer uma formacdo estética

para os aprendizes.

Como podemos perceber, o texto literario teve uma grande importancia na
aprendizagem de linguas, quando predominava a utilizacdo da metodologia tradicional que
passou a se chamar, mais tarde, gramatica-traducdo. Vé-se, claramente, no quadro adiante, o
funcionamento de tal metodologia, que se pautava na aprendizagem dedutiva da gramatica,
com foco explicito na leitura e traducdo de autores da literatura classica, valorizando-se os

componentes linguisticos e culturais.

Caracteristicas da Metodologia Tradicional

Classes

Objetivo Prioritario

Atividade Principal

Exercicios privilegiados

12 (gramatica)

Aprendizagem

linguistica

Aplicacdo de regras

gramaticais

Composic¢ao gramatical

29 (cultural)

Aprendizagem cultural

Leitura de autores

Traducao

32 (retdrica)

Aprendizagem da

poesia e da eloquéncia

Redacdo de versos e de

discursos latinos

Composicdo literaria

Quadro adaptado de PUREN, C. Histoire des méthodologies. Paris: Cl¢ International, 1988, p.
30.

Dessa forma, o estudo ou memorizacdo das regras de gramatica, seguidas de
exercicios de vocabulario, pretendia fornecer um embasamento para a tarefa de traducdo.
Richards e Rodgers (2003) destacam que o objetivo de aprender uma LE era possibilitar o
acesso a literatura ou o desenvolvimento intelectual. Germain (1993) acrescenta que a
concepcgdo de lingua da metodologia tradicional era, fundamentalmente, desenvolver as
faculdades intelectuais dos aprendizes e possibilita-los ler a literatura da lingua alvo. Lingua,
para essa metodologia, era sindGnimo de regras e exce¢des que deveriam ser observadas nas
licGes tipicas de gramatica; ja a linguagem literaria era considerada superior a oralidade e

sindbnimo de cultura.

De modo geral, alguns aspectos relativos ao funcionamento dessa metodologia ainda
continuam sendo empregados atualmente, tanto nos livros didaticos quanto na pratica de
professores. Com relacdo a literatura, percebemos que ainda que esta metodologia enfatizasse
0 seu uso, o tratamento inicial que Ihe era concedido retrata uma visao estrutural e artificial da

linguagem literaria.
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2. METODOLOGIA DIRETA

Como reacdo a metodologia tradicional, que privilegiava uma aprendizagem dedutiva
de regras isoladas e de um léxico descontextualizado, surge, no inicio dos anos quarenta, a
metodologia direta. Nessa nova visao de ensino de LE, a aprendizagem era concebida como
um processo imitativo, associativo e indutivo. Sistematicamente oposta aos pressupostos da
metodologia gramadtica-traducdo, a metodologia direta estava fundamentada numa
aprendizagem da LE, na prépria lingua, sem obrigatoriamente ter que passar pela forma
escrita. Seus principios mais importantes e distintivos se resumiam a evitar o recurso a lingua

materna do aprendiz estrangeiro, a ortografia e as regras gramaticais supérfluas.

Na metodologia direta, a lingua estava associada a comunicac¢do, ou seja, o objetivo
era que os aprendizes pudessem se comunicar. Assim, a lingua coloquial e a fonética passam a
representar um importante papel na aprendizagem de LE. Nessa metodologia, o livro didatico
assumiu um papel secundario e o professor, que necessitava ter fluéncia na lingua, ocupava
um papel central na sala de aula. Segundo Germain (1993, p.131), “a metodologia direta
contribuiu para popularizar algumas técnicas pedagdgicas (questdo-resposta; objeto-imagem;

textos narrativos etc.).”

Porém, para a adocdo da metodologia direta, era preciso abandonar a base literaria
como material de ensino privilegiado na aprendizagem de linguas. Dessa forma, o texto
literario passa a ser trabalhado num nivel mais avancado, em um momento em que o aprendiz,
supostamente, tenha maturidade para apreendé-lo. Esse trabalho consistia no emprego de
fragmentos ou obras literarias completas, que come¢am a dividir espaco com textos ndo-
literarios. Os textos literarios estavam voltados para o ensino da Literatura e da Civilizagdo.
Celce-Murcia (2001) destaca que esses textos ndo eram analisados gramaticalmente,

valorizava-se a fruicdo da leitura literaria, sem uma proposta obrigatdria de atividades.

3. METODOLOGIA ATIVA

Apesar de ndo ter sido utilizada no ensino/aprendizagem de FLE, essa metodologia
apresenta aspectos metodoldgicos importantes para a evolugdo didatica de LE. Dessa maneira,
além de acrescentar uma visdo eclética de ensino de LE, essa metodologia ressalta a
importancia da motivagdo dos aprendizes, da auto-avaliacdo e do trabalho em grupo na

aprendizagem de linguas.
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A metodologia ativa imperou na Franga, dos anos vinte aos sessenta, e era conhecida,
também, como metodologia mista ou eclética, j4 que é oriunda da fusdo de alguns
pressupostos tedricos da metodologia direta e da tradicional. Essa unido tinha como principio
encontrar um equilibrio no ensino de linguas e evitar a imposicdo de uma metodologia Unica
para todos. Implantada no ensino oficial da Franca, essa metodologia era, na verdad,e uma
nova filosofia de ensino de LE que pode ser descrita por meio de quatro caracteristicas:

ecletismo, vontade de integracdo, reformismo e pragmatismo (PUREN, 1988).

Devido a supervalorizacdo de didlogos na metodologia direta para a aprendizagem de
linguas, a metodologia ativa revaloriza o uso de textos escritos (descritivos e narrativos) como
um dos objetos de ensino mais importantes. Nessa metodologia, entretanto, vé-se o retorno

da traducdo em sala de aula e da explicagdo da gramatica de forma dedutiva.

Devido a impossibilidade de manter todos os objetivos dessa metodologia atuando
harmonicamente em um sé manual, e em razdo do ecletismo metodoldgico desejado pelas
politicas educacionais, observa-se o reflexo disso numa grande diversidade de livros didaticos
gue comprovam, de alguma maneira, o ecletismo defendido por essa metodologia. Segundo

Puren (1988), eles evoluiram na seguinte sequéncia:

1) Manuais ecléticos/tradicionais: ensino explicito da gramatica, lista de

vocabuldrios com traducdo, exercicios de traducdo e textos para conversacgao.

2) Manual ativo de orientacdo pratica: apresentam uma gradacdo tematica (sala
de aula, objetos, a escola, a rua, a cidade, etc.), uso de ilustracgdes, explicacdo

gramatical limitada a morfologia.

3) Manual ativo de orientacdo cultural: valorizacdo do aspecto cultural e
linguistico por meio do uso de textos literarios (andlise e comentério dos

textos).

Como vimos, na metodologia direta, o uso de textos literarios perde lugar para um
enfoque que visa a aquisicdo oral da LE e ndo mais a de uma cultura literaria. Para a
metodologia ativa, o recurso a leitura, de forma geral, estava condicionado ao reforco da
aprendizagem da oralidade, ou seja, os textos ocupavam segundo plano na aprendizagem de
linguas. Tal recurso aos textos escritos se voltava para atividades do tipo: pergunta-resposta

ou como base para atividades orais.
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Enquanto a metodologia ativa era aplicada na instrucao formal de LE na Franca,
desenvolvia-se, nos EUA, a metodologia audio-oral de ensino de LE. No entanto, como
apresentaremos em seguida, assistiu-se, no ensino de FLE, a uma passagem brusca da

metodologia direta para a metodologia dudio-visual.

4. METODOLOGIA AUDIO-ORAL

A metodologia dudio-oral surge nos EUA, no decorrer da segunda guerra mundial, e foi
utilizada entre os anos quarenta e sessenta. Desenvolvida a partir do Méthode de |’Armée, que
foi concebido para ensinar rapido e eficazmente ao exército americano uma LE, a metodologia
audio-oral é desenvolvida a partir da integracdo da linguistica estruturalista de Bloomfield com

a psicologia behaviorista de Skinner (RICHARDS e RODGERS, 2003).

Essa metodologia concebia a lingua como um conjunto de quadros sintaticos que
deveriam ser adquiridos como habitos, ou melhor, automatismos linguisticos, para serem
posteriormente utilizados com propriedade, espontaneidade e sem reflexdao pelo aprendiz
(GERMAIN, 1993). Dessa forma, a aprendizagem de uma LE se fazia como aquisicdo de habitos
gue eram assimilados por meio de atividades de repeticdo, memorizagao, pattern practice,

didlogo e drills.

Segundo Germain (1993), essa metodologia tinha como finalidade permitir ao aprendiz
comunicar-se na LE, através do desenvolvimento das quatro habilidades, na sequéncia:
compreensao oral, expressao oral, compreensao escrita, expressao escrita. Assim, havia um
privilégio da lingua oral em detrimento da escrita, que aparecia no final de cada unidade, para

fundamentar algum exercicio de produgdo oral.

Em relacdo ao manual de ensino, nota-se o surgimento de outros materiais
complementares como: video, gravacdes de audio e laboratdrios de lingua, para que os alunos
pudessem, sobretudo, trabalhar exercicios de fonética. Como observamos nas metodologias
anteriores, o uso do texto literario esteve de alguma forma ligado a exploracdo de aspectos
culturais. Nessa metodologia, a cultura é apresentada no livro didatico de forma explicita e
comparatista. Devido a énfase colocada na aprendizagem das habilidades de compreensao e
expressdo oral, e sem a necessidade de recorrer ao texto literario para abordar temas de

civilizacdo e cultura, a literatura desaparece da maioria dos livros didatico de LE.

Em razdo de sua estrutura repetitiva e do fracasso dessa metodologia para os niveis

intermediarios e avangados, comecam a surgir, na década de sessenta, as primeiras criticas a
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metodologia dudio-oral. Tachada de cansativa e desmotivante, havia, além disso, um problema
de ndo se efetuar facilmente a transferéncia daquilo que era aprendido em sala de aula para a
situacdo de utilizagdo real da LE. Esses fatores, somados as criticas aos fundamentos linguistico
e psicolégico da metodologia audio-oral, favoreceram uma renovagdo metodoldgica no ensino
de LE.

5. METODOLOGIA AUDIOVISUAL

Inspirada no sucesso obtido pela metodologia dudio-oral, desenvolveu-se, na Franga, a
metodologia audiovisual com o objetivo de garantir a difusdo da lingua francesa frente a
expansdo do inglés como lingua de comunicagdo no mundo. Conhecida também como
metodologia SGAV (Structuro-Globale Audiovisuelle), foi concebida na década de sessenta,
utilizando os resultados de uma pesquisa lexical encomendada pelo CREDIF (Centre de
Recherche et d'Etude pour la Diffusion du Francais) para a elaboracdo do “Francais

Fondamental”* e dos trabalhos de Guberina sobre o estruturalismo global.

Considerada revoluciondria, por romper com uma tradicdo de ensino de LE que
valorizava a lingua escrita e a transmissdo de conteuldos, a metodologia SGAV defendia uma
aprendizagem pautada na construgdo de saberes pelos aprendizes ao invés de focalizar o
ensino da estrutura da LE. Como o seu proprio nome sugere, utiliza, conjuntamente, imagem e
som como ferramentas para ensinar aos aprendizes a se comunicar na lingua alvo.
Privilegiando a habilidade de compreensdo e a oralidade, nessa metodologia o contato com a
lingua escrita é visto como um ato perturbador para um aprendiz, que ainda ndo amadureceu

seu conhecimento sobre a estrutura oral da lingua.

Segundo Germain (1993), o objetivo maior da metodologia SGAV é possibilitar uma
aprendizagem da LE que conduza o aprendiz para a comunica¢do na lingua alvo. Assim,
executando atividades orais em sala de aula e sem o contato com o texto escrito, esperava-se
que o aprendiz aprendesse a LE nos moldes de aquisicdo da lingua materna. Com isso,
possibilitar que os aprendizes falassem em sala de aula era o objeto mais importante e o meio

mais eficaz para que eles aprendessem uma LE.

! Enquete solicitada pelo Ministério da Educaco Nacional da Franca que tinha como finalidade verificar
a frequéncia e a disponibilidade de palavras francesa faladas. Realizada nos anos 1950 sob a dire¢do de
Georges Gougenheim, é composta de uma lista de 3000 palavras que determina as regras gramaticais e
lexicais necessarias para aprender uma LE (GERMAIN, 1993).
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A metodologia SGAV estd fundamentada na teoria psicoldgica da Gestalt, que valoriza
a percepcao global da forma, captada pelos sentidos e reorganizada no cérebro. Guberina
defendia que a aprendizagem de uma L2 se daria pela escuta e pela visao, disso deriva a fusao
de imagem e som nessa metodologia (GERMAIN, 1993). O papel fundamental do aprendiz se
resumia, portanto, em escutar, compreender, repetir, memorizar e reutilizar oralmente os
conteudos aprendidos. Evidentemente, ele era auxiliado pelo professor, que ganha a funcao

de colaborador e modelo linguistico para os alunos.

Essa metodologia exigia uma boa formacgao dos professores e, em razao disso, os livros
dos professores traziam muitas informacGes tedricas sobre o funcionamento dessa
metodologia. Quanto ao material dos alunos, seus livros continham somente as ilustracdes
correspondentes aos didlogos que seriam trabalhados. O que predominava nas aulas, na
verdade, eram as projecOes de slides e a utilizacdo do gravador para reproduzir didlogos. Essas

aulas apresentavam a seguinte ordem:

1. Apresentacdo: exploracao da situacdao de comunicacdo por meio da imagem e

do didlogo apresentado. Atividade de compreensao, repeticdo e memorizagado.

2. Reutilizacdo: aplicacdo do que foi aprendido de novo na fase de apresentacao

em outro contexto de utilizacao.

3. Fixacdo: fixacdo das estruturas gramaticais por meio de exercicios de

construcao de frases.

Observando essas fases, percebemos que, na metodologia SGAV, a aprendizagem da
LE estava centrada na imagem que era utilizada exaustivamente, com a funcdo de fornecer
situacGes de comunicacdo. Essas ilustragdes eram acompanhadas de didlogos fabricados que
apresentavam, explicito ou implicitamente, aspectos culturais (cultura cotidiana) a serem

explorados pelo professor.

Puren (1988) discute que a metodologia audiovisual é constituida de trés geracdes, a
partir de seu surgimento com o livro didatico Voix et Images de France (CREDIF, 1958). Essas
geracoes se referem a periodos de correcdo, adaptacdo e um ultimo periodo que se confunde
com o surgimento da abordagem comunicativa. Logo apds a criacdo dessa metodologia,
surgiram criticas com relagdo a utilizacdo exaustiva da imagem, visto que elas ndo

correspondiam, na maioria das vezes, ao sentido global dos didlogos e com isso geravam
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interpretacdes bastante distorcidas por parte dos aprendizes. Além disso, a metodologia
audiovisual ndo se adaptou ao meio escolar francés, ja que grande parte dos professores ndo
tinha formacdo suficiente para conduzi-la bem. Assim, houve uma tendéncia em retomar os
moldes de ensino tradicional e a necessidade de repensar o estudo do aspecto cultural da LE.
Segundo Puren (1988), ndo bastava somente aprender a lingua como uma finalidade Unica, era
necessario reconhecer que, por meio dela, os aprendizes poderiam explorar o aspecto cultural
do pais estrangeiro. Essa reivindicacdo pelo ensino do aspecto cultural promove a utilizagdo de
materiais auténticos, incluindo a literatura, que havia desaparecido dos livros didaticos de FLE

devido a valorizacdo da linguagem oral na aprendizagem de LE.

Além do aspecto cultural, podemos considerar que o fator mais importante que
colocou em xeque a metodologia audiovisual foi o fato de ndao conduzir os aprendizes para o
nivel 2° de aprendizagem de lingua. Essa deficiéncia se devia a artificialidade das imagens, a
gradacdo lexical e gramatical que eram apresentadas, e, sem duvida, a necessidade de expor

os aprendizes a outros registros de lingua.

Nessa nova perspectiva, materiais auténticos diversos, sobretudo escritos, come¢am a
ser reutilizados nos livros didaticos de FLE. Esse periodo corresponde a transicdo da

metodologia audiovisual para a abordagem comunicativa que trataremos em seguida.

6. ABORDAGEM COMUNICATIVA

A abordagem comunicativa de ensino de linguas surge entre as décadas de setenta e
oitenta, influenciada por questdes politicas e tedricas como, por exemplo, as criticas feitas por
Noam Chomsky a linguistica estrutural. Dentre os aspectos mais relevantes para o ensino de
linguas, abordados por esse autor, podemos destacar a distingdo dos conceitos: competéncia e
desempenho. Para Chomsky, todo individuo possui um conhecimento inato sobre as regras da
lingua, uma competéncia, assim como a capacidade de utilizar-se satisfatoriamente desse
saber em uma situacdo de uso qualquer, o desempenho. Essa visdao de lingua interferiu
indiretamente no ensino de LE que vinha se pautando pelos pressupostos da linguistica
estrutural e do behaviorismo. Assim, seu estudo demonstrou, claramente, as limita¢des dos
exercicios estruturais de imitacdo e repeticdo, que eram utilizados com o objetivo de

possibilitar aos aprendizes adquirir uma competéncia linguistica.

? A progress3o no método SGAV assemelhava-se aquela proposta pelo Frangais Fondamental: nivel |,
nivel Il (vocabuldrio geral de orientagdo especifica) e aperfeicoamento (QOTD, 2009).
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Além desse novo ponto de vista tedrico sobre o conceito de lingua, outros estudos
surgiram de forma a ressaltar a importancia da no¢ao de competéncia no ensino de LE. Hymes
(apud Richards e Rodgers, 2003) amplia a no¢do de competéncia formulada por Chomsky,
salientando o fato desse autor ndo ter levado em conta as condi¢des de produgdo e os
aspectos sociais da linguagem. Além desse novo olhar sobre a lingua, Hymes cria o termo
competéncia comunicativa e critica o fato de Chomsky ter focado seu trabalho somente no

nivel gramatical.

Tendo isso em vista, pareceu essencial distinguir competéncia comunicativa de
comunicag¢do puramente, assim como sua aplicabilidade pratica na aprendizagem de linguas e
a definicdo dos seus componentes essenciais. Dessa forma, Canale e Swain (1983), procurando
dar uma visdo didatica para competéncia comunicativa, descrevem seus principais elementos:
uma competéncia gramatical (conhecimento sobre as regras e estruturas gramaticais), uma
competéncia sociolinguistica (conhecimento das regras sociais de utilizacdo da lingua), uma
competéncia discursiva (conhecimento de fatores que determinam a coeréncia e a coesao) e
uma competéncia estratégica (capacidade de utilizar de estratégias verbais ou ndo-verbais
para compensar as deficiéncias comunicativas). Essas categorias deveriam, na visdo desses
autores, ser exploradas no ensino de linguas, para que fossem assimiladas e desenvolvidas nos
aprendizes. Moirand (1982) complementa que uma competéncia comunicativa incluiria: um
componente linguistico, um componente discursivo, um componente referencial e um
componente sociocultural, ou seja, um conhecimento sobre as regras sociais (culturais) entre

individuos e instituicGes.

Diante disso, com o propodsito de incentivar a elabora¢do de programas de ensino de
linguas comunicativos, o Conselho da Europa promove a criagdo do Threshold Level English
(1975). Segundo Germain (1994), trata-se de um documento que marca o inicio da utilizagcdo
da abordagem comunicativa e que busca especificar, para cada ato de fala, uma lista de
enunciados possiveis. Baseado nos trabalhos do Wilkins (1972 apud Richards e Rodgers, 2003),
gue propo6s uma definicdo comunicativa ou funcional para a lingua, foram estabelecidas duas

categorias:

1) Nocionais: conceito de tempo, frequéncia, sequéncia, quantidade e espago

2) FungOes comunicativas: pedir, recusar, oferecer e queixar-se
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Esse documento serviu de base para a elaboracao de Un niveau-seuil para o ensino de
FLE e passou a orientar a elabora¢do dos livros didaticos de LE. Apresentando um novo
paradigma, sob o qual as necessidades dos alunos deveriam ser levadas em consideracao, a
abordagem comunicativa se pauta, também, numa progressado funcional da lingua que valoriza
o significado e a interacdo. Segundo Germain (1993), a lingua passa a ser vista como um
instrumento de comunicacdo ou de interacdao social. Dessa forma, saber comunicar-se na
lingua alvo significa produzir enunciados adequados a determinada situacdo de comunicagdo.
A aprendizagem da lingua estrangeira deveria permitir que o aprendiz fosse capaz de produzir
enunciados na lingua alvo, ao contrario da formacdo de habitos proposta pelo behaviorismo.
Para responder a essa nova demanda, a abordagem comunicativa privilegia a utilizacdo de
textos auténticos como forma de naturalizar ou aproximar os aprendizes da realidade de uso

da lingua alvo.

Richards e Rodgers (2003) argumentam que a abordagem comunicativa ndo possui
uma teoria de aprendizagem especifica, ainda que possamos identificar determinados
elementos: principio da comunicagdo, principio da tarefa e principio do significado. Dessa
forma, o que resultaria comum em todas as versdes da abordagem comunicativa seria sua
teoria de ensino. Nesse aspecto, as atividades utilizadas nessa abordagem enfatizariam o
estabelecimento de uma comunicacao real e relevante que possibilite o aprendiz comunicar-se
na LE. Essa posicdo assumida pela abordagem comunicativa reflete outro paradigma
introduzido no ensino de LE, sob o qual a aprendizagem deveria estar centrada no aprendiz de
forma que sua competéncia comunicativa fosse desenvolvida satisfatoriamente. Para isso, o
professor assume a responsabilidade de responder as necessidades comunicativas de seus

alunos com os materiais e técnicas pedagdgicas apropriadas.

Além da andlise das necessidades para a elaboracdo de programas de ensino
comunicativo de linguas, o aprendiz de LE passa a ser considerado um “comunicador”
engajado no processo de aprendizagem (GERMAIN, 1993). Desde as primeiras licGes, ele é
estimulado a interagir e negociar nas atividades propostas, de acordo com suas necessidades
linguisticas. Tendo como objetivo principal o desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa, as habilidades (compreensdo oral e escrita e expressdo oral e escrita) poderdo
ser trabalhadas desde o inicio da aprendizagem. Disso resulta uma enorme quantidade de
materiais de ensino que enfatizam uma ou outra habilidade, ainda que a expressao oral seja a
mais explorada na maior parte do tempo. Conforme relatado por Richards e Rodgers (2003), o
material didatico tem um papel importante na abordagem comunicativa, ja que ele fomenta o

uso comunicativo da lingua. Por isso, em razdo das necessidades dos aprendizes, varios tipos
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de livros didaticos foram desenvolvidos e podem ser separados de acordo com os seguintes

objetivos: centrados no texto, centrados em tarefas e centrados em textos auténticos.

Segundo Cuqg e Gruca (2003), a abordagem comunicativa inovou em relagdo as
metodologias anteriores ao valorizar a expressao oral, compreensado e a producado escrita, nos
niveis iniciantes. Além disso, essa abordagem representa o inicio da era do ecletismo
metodoldgico de ensino de LE (PUREN, 1994) que é caracterizado por uma retomada de
algumas caracteristicas das metodologias anteriores sob uma influéncia comunicativa:

sistematizacdo da gramatica, vocabulario e fonética.

Quanto a presenca da literatura nos livros didaticos de vertente comunicativa,
podemos perceber que o fato dessa abordagem valorizar o uso de textos auténticos,
possibilitou o retorno da literatura no ensino de linguas. O texto é reintroduzido nos niveis
iniciantes, porém mesclados a outros géneros textuais: publicitarios, jornalisticos, cientificos
etc. Cuqg e Gruca (2003) chamam a atencdo para o fato de que, na abordagem comunicativa, as
suas especificidades do texto literario parecem ndo ser valorizadas nas atividades propostas
pelos autores de livros didaticos de orientacdo comunicativa. Assim, o mesmo tipo de leitura
aplicado aos textos ndo-literdrios é proposto para a leitura de textos literarios. Outro fator que
poderia explicar a forma como os textos sdo escolhidos e trabalhados nos livros didaticos de
tendéncia comunicativa se refere a substituicdo do estudo de texto que ocorria anteriormente
pelo estudo de um tema que orientard cada unidade didatica. “Ndo é mais o texto que serve
de base para diferentes atividades sobre a lingua, é o tema, apresentado por meio de textos
cada vez mais complexos, estes ultimos permitindo trabalhar as quatro competéncias”
(BOURGUIGNON, 2006, p.60). Por fim, essa perspectiva leva, fatalmente, a questionarmos que
concepcoOes orientam a escolha e os tipos de atividades aplicadas aos textos literarios, ja que

sua presenca parece ter, a principio, um critério tematico.

Tendo como referéncia esses quesitos tedricos, a abordagem comunicativa divide
lugar, atualmente, com uma nova abordagem de ensino de linguas esbocada pelo QECR

(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, 2001), a abordagem acional.

7. ABORDAGEM ACIONAL

O QECR, publicado em 2001, representa o resultado de pesquisas na area do ensino de
linguas, incentivadas pelo Conselho Europeu, no sentido de oferecer, principalmente,
diretrizes para a elaboracdo de programas de ensino, livros didaticos, certificacGes e niveis de

proficiéncias para aprendizes de LE. Defendendo um ensino de linguas focado no
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plurilinguismo, esse documento descreve, exaustivamente, os objetivos e conteudos que

devem ser explorados no ensino/aprendizagem de LE.

Ao contrario do Niveau Seuil ou Threshold Level, que fundamentava a utilizacdo da
abordagem comunicativa, o QECR apresenta uma escala de competéncias a serem
desenvolvidas nos aprendizes, assim como os objetivos e concepc¢des de ensino de linguas a
serem empregados para que eles se tornem atores sociais. A ideia central da perspectiva
acional, como veremos a seguir, é formar atores sociais, capazes de agir sobre o mundo. Nas
primeiras paginas do QECR, é apresentada, indiretamente, essa nova abordagem de ensino de

linguas:

A abordagem aqui adoptada é, também de um modo muito geral,
orientada para a ac¢do, na medida em que considera antes de tudo o
utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que tém
qgue cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a lingua)
em circunstancias e ambientes determinados, num dominio de actuacao
especifico. Se os actos de fala se realizam nas actividades linguisticas,
estas, por seu lado, inscrevem-se no interior de ac¢cdes em contexto
social, as quais lhes atribuem uma significacdo plena. Falamos de
'tarefas' na medida em que as ac¢Oes sao realizadas por um ou mais
individuos que usam estrategicamente as suas competéncias especificas
para atingir um determinado resultado (2001, p.29).

Ainda que se proteja da responsabilidade de fundar uma nova metodologia, o QECR
apresenta o termo abordagem acional seguida de uma terminologia especifica que supde,
dessa maneira, modificacGes na pratica dos professores e na aprendizagem de LE. Examinando
o trecho acima, percebemos que, nessa perspectiva, busca-se preparar o aprendiz para viver e
agir com os estrangeiros por um tempo indeterminado. Nessa abordagem, a aprendizagem da
lingua é considerada uma forma de uso e o utilizador e o aprendiz, atores sociais que deverdo
cumprir tarefas. Definidas como qualquer acdo, essas tarefas incluem atividades linguageiras

ou nao.

De acordo com os fundamentos do QECR, devem ser valorizadas as experiéncias
pessoais e culturais dos individuos. Assim, compreende-se que as linguas, maternais e
estrangeiras, e culturas adquiridas (na familia, na escola etc.) mantém uma inter-relagéo. Fruto
disso, a aquisicdo de competéncias gerais e uma competéncia comunicativa em LE que

possibilitara ao aprendiz agir com meios linguisticos, visando um resultado qualquer.

Desse modo, podemos perceber que a abordagem acional defende um conceito de

lingua como um meio para agir socialmente. Componente essencial dessa aprendizagem,
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orientada para um agir social com a lingua, o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias gerais e especificamente de uma competéncia comunicativa permitira que os
individuos realizem atividades linguisticas em contextos e setores da vida social variados. De
acordo com o QECR (2001, p.29), a competéncia pode ser definida, num sentido amplo, como
um “conjunto de conhecimentos, capacidades e caracteristicas que permitem a realizacdo de
acbes”. A partir desse raciocinio, o quadro europeu distingue as competéncias gerais que
possuem os utilizadores e aprendizes: um conhecimento declarativo (saber, um conhecimento
que resulta da experiéncia), uma competéncia de realizacdo (saber-fazer), a competéncia
existencial (saber ser e saber estar) e uma competéncia de aprendizagem (saber-aprender). A
competéncia comunicativa, nessa abordagem, é composta pelos seguintes elementos: uma

competéncia pragmatica, uma competéncia sociolinguistica e uma competéncia linguistica.

Em contraste com a abordagem comunicativa, a perspectiva acional sugere que a
aprendizagem de linguas se volte para o desenvolvimento dessas competéncias, sem se
orientar, contudo, pelas necessidades especificas dos aprendizes. De forma geral, a abordagem
comunicativa tem por objetivo preparar o aprendiz para interacGes linguageiras rapidas e
eficientes, por meio de atos de linguagem. Na maioria das vezes, ressaltando o uso da LE numa
dimensdo turistica, esses atos de fala sdo enfatizados em atividades de simulacdo, como se
estivéssemos frente a frente com o estrangeiro. Esse trabalho visa a permitir que os
aprendizes se comuniquem na LE, em um contexto de uso préximo do real, porém em relagdes
rapidas e trocas de informacdes. Com relacdo ao ensino das habilidades linguisticas de
compreensdo (oral e escrita) e expressdo (oral e escrita) consideradas primarias para o QECR,
este inclui como habilidade a interagdo (oral e escrita) que ndo fazia parte da abordagem
comunicativa. Além disso, na perspectiva acional é introduzida a no¢do de media¢do, como
forma de tornar a comunicagdo possivel entre pessoas que ndao podem se comunicar na LE.

Essa mediacdo seria efetuada por meio da traducgao, interpretacao, resumo etc.

Puren (2007, 2009) argumenta que a perspectiva acional, mesmo ndo querendo se
impor como uma nova abordagem de ensino, rompe com os pressupostos da abordagem
comunicativa quando passa a considerar o aprendiz de lingua um ator social e o processo de
aprendizagem e uso da lingua ocorrendo simultaneamente. Dessa forma, o aluno passa de
aprendiz para um ator social, um utilizador da lingua para cumprir a¢des sociais. Além disso, a
nocao de tarefa ultrapassa, de alguma maneira, a aprendizagem de atos de fala proposta pela

abordagem comunicativa.
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Como sugere o proprio titulo do QECR, é apresentado um conjunto de pontos de
referéncia que visam a facilitar o estabelecimento dos niveis de proficiéncia dos aprendizes,
nas instituicdes de ensino. Para tanto, foram criados os seguintes critérios: Al(nivel de
iniciacdo), A2 (nivel elementar), B1 (nivel limiar), B2 (nivel vantagem), C1 (nivel de autonomia)
e C2 (nivel de maestria). Para cada um desses niveis de proficiéncia, sdo apresentados
descritores de atividades, estratégias e competéncias a serem exploradas, para que se
alcancem esses niveis. Devido a essa divisdo, a maioria dos livros didaticos, lancados a partir

dos anos 2000, estd estruturado de forma a responder a essa nova orientacao.

Nessa abordagem, o texto literdrio ndo é somente concebido como um objeto
estético, mas como um vetor cultural, moral, educativo e linguistico. A primeira vista, ndo se
trata de negar o uso da literatura, mas, inevitavelmente, o QECR, ao sugerir as finalidades
norteadoras no trabalho com a literatura, insinua novas formas de apropriacdao quando

destaca que

Os estudos literarios tém varias finalidades educativas, intelectuais,
morais e afectivas, linguisticas e culturais e ndo apenas estéticas. Espera-
se que os professores de literatura de todos os niveis possam encontrar
varias sec¢oes do QECR que considerem importantes para os seus
interesses e Uteis para a definicio dos seus objectivos e para a
transparéncia dos seus métodos. (CONSEIL, 2001, p. 89)

Assim, esse novo contexto demonstra que ndo é somente o carater estético e o gosto
pela literatura que devem determinar a leitura desses textos. Essa nova diretriz, mediada por
uma pluralidade de finalidades, nos leva a questionar como se dard o trabalho com os textos

literarios sob esse novo olhar.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo sobre a presenca da literatura nas metodologias de ensino/aprendizagem de
LE se mostra relevante, no sentido de reconhecer sua importancia na aquisicdo de uma LE e
de promover a valorizacdo das especificidades desses textos. Nossa proposta foi provocar,
sobretudo nos professores de LE, uma conscientizacdo que os leve a perceber que o
componente literdrio, presente nos livros didaticos de uma ou outra metodologia, pode ser

visto e trabalhado de outra maneira.

Este trabalho também buscou recuperar um longo percurso da presenca da literatura
na aprendizagem de LE, bem como os pressupostos tedricos e as questées metodoldgicas que

fundamentaram seu uso. Como pudemos perceber, a literatura foi perdendo, gradativamente,
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lugar na aprendizagem de linguas, segundo os objetivos de cada metodologia vigente. Além
disso, nota-se que as especificidades desses textos nem sempre sao valorizadas. A partir disso,
enfatizamos a necessidade de propostas pedagodgicas que valorizem a dimensdo estética desse

tipo de texto na pratica dos professores e, particularmente, nos livros didaticos.
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