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Resumo: Este artigo visa a uma reflexdao sobre o processo avaliativo da leitura na formacao
inicial do professor de lingua portuguesa, a qual tem tomado lugar significativo nas pesquisas
académicas. Para atingir o objetivo proposto, valemo-nos de Kleiman (1989), Lajolo (1993),
Chartier (2011) e Silva (1995 e 2005) no tocante a leitura. Em relagdo a avaliagdo, recorrremos
a Condemarin & Medina (2005), e quanto as estratégias de leitura a Solé (1998) e aos préprios
PCN (1998). Pode-se afirmar que o desenvolvimento de habilidades de leitura e de sua
avaliacdo durante a formacao inicial do professor de lingua portuguesa é condicdo sine qua non
para que seja realizado um trabalho competente na pratica docente no processo de ensino -
aprendizagem na escola basica.
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BRIEF NOTES ON READING AND EVALUATION IN INITIAL TEACHER
TRAINING OF PORTUGUESE LANGUAGE

Abstract: This article pretends to reflect on the evaluation process of reading in the initial
training of teachers of Portuguese language, which has taken significant place In academic
research. To reach that goal, we make use Kleiman (1992), Lajolo (1993), Chartier (2001) and
Silva (1995 and 2005) regarding the reading goal. Regarding evaluation, the recorrremos
Condemarin & Medina (2005), and reading strategies to Solé (1998) and PCN (1998). It can be
stated that the development of reading skills and assessment during the initial training of
teachers of Portuguese language is a precondition for a competent job done in the teaching
practice in the process of teaching and learning in primary school.
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BREVES NOTAS SOBRE LA LECTURA Y LA EVALUACION INICIAL EN
MAGISTERIO DE LA LENGUA MATERNA

Resumen: Este articulo tiene como objetivo reflexionar sobre el proceso de evaluacidén de la
lectura en la formacion inicial de profesores de lingua portuguesa, que ha tenido lugar
significativo en la investigacién académica. Para alcanzar esa meta, hacemos uso de Kleiman
(1992), Lajolo (1993), Chartier (2001) y Silva (1995, 2002 y 2005) con respecto a la meta de
lectura. En cuanto a la evaluacion, los recorrremos Condemarin y Medina (2005), Municio
(1978), y estrategias de lectura para Solé (1998) y el propio PCN (1998). Se puede afirmar que
el desarrollo de las habilidades de lectura y evaluacion durante la formacion inicial de los
profesores de idioma Inglés es una condicién previa para un trabajo competente hecho en la
practica docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la escuela primaria.

Palabras clave: Lectura. Examen. Formacion inicial.

PALAVRAS INICIAIS

Este artigo tem por objetivo trazer breves notas reflexivas sobre a avaliagdo no
processo de ensino-aprendizagem, em especial no que diz respeito a leitura na formacao inicial

do professor de lingua portuguesa.

Nao podemos negar que uma formacao significativa do professor, independentemente
da area do conhecimento, refletird na pratica docente que ele realizarda com seus alunos na
escola basica. E preciso pensar em um trabalho significativo a partir de uma formagdo que nio
vise apenas a informacdo, mas também a criticidade, a leitura de mundo (na concepgdo dada

por Paulo Freire), ao dialogo constante na construgdao do conhecimento.

O grande desafio da escola é formar leitores que saibam escolher o que ler, como ler e
por que ler, a fim de buscar reflexdes sobre suas necessidades reais dentro do mundo em que

eles estdo inseridos. Como aponta Rios (2001, p. 26),

A tarefa fundamental da educacdo, da escola, ao construir, reconstruir e
socializar o conhecimento, é formar cidadaos, portanto, contribuir para
gue as pessoas possam atuar criativamente no contexto social de que
fazem parte, exercer seus direitos e, nessa medida, ser, de verdade,
pessoas felizes.
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Varios foram os caminhos apontados para que a escola, em especial a basica, superasse
a dificuldade do trabalho com a leitura e sua avaliagcdo. A Resolucdo CNE/Parecer 9/2001, por
exemplo, vai ao encontro desta nova proposta que vem sendo colocada nos cursos de
graduagdo. Ainda podemos pensar nos PCN (1998), documento oficial que também ressalta o
fato de que o ensino deva ter o texto como objeto de ensino, com base em atividades nas

areas de Sociolinguistica, Linguistica Textual e Analise de Discurso.

E, ao se pensar no processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, temos de
voltar um olhar para a estratégia de avaliacdo no trabalho com a leitura. Infelizmente, a
afericdo do ato de ler restringe-se, ainda nos dias de hoje, a provas ou fichas de leitura
superficiais que pouco contribuem para a construgdo de um sentido para leitura do texto
realizada pelo aluno. Para que a leitura se torne uma pratica social dentro da sala de aula, é
preciso que haja uma acdo de todos aqueles envolvidos com a Educacdo. A avaliagdo de leitura
precisa se constituir em uma atividade que sirva de reflexao pelos sujeitos envolvidos nesse

processo.

Como aponta Koch e Elias (2008, p. 13), ao ler o texto, “espera-se que [0 leitor]
processe, critique, contradiga ou avalie a informac¢do que tem diante de si, que a desfrute ou a
rechace, que de sentido e significado ao que le.”. Assim, a leitura acaba por assumir relevancia

no processo de ensino-aprendizagem.

Para atingir o objetivo aqui proposto, ou seja, revisitar a concep¢do de avaliacdo da
leitura na formacao inicial do professor de lingua portuguesa, este artigo esta dividido em duas
grandes sec0es: na primeira discute-se o conceito de leitura e suas implicagGes no processo de
ensino-aprendizagem. No segundo, o foco recai sobre a avaliagdo, em especial aquela voltada

para a leitura. Em seguida, apresentamos as considera¢des finais e as referéncias.

O respaldo tedrico foca-se nos estudos de Kleiman (1989), Lajolo (1993), Chartier
(2001) e Silva (1995 e 2005) no tocante a leitura, em Koch (1998) em relacdo ao texto e em
Solé (1998) e nos PCN (1998) quanto as estratégias de leitura. Para a avaliacdo, valemo-nos de

Miras e Solé (1998) e Condemarin & Medina (2005).
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Evidentemente n3o temos a pretensdo de trazer solucdes e/ou verdades absolutas em
relacdo ao tema, sobretudo pela complexidade que ele tem no processo de ensino-
aprendizagem. Como enuncia o titulo, sdo breves notas que procuram fomentar a reflexdo e

contribuir para (re)pensar a leitura e sua avaliagdo no processo educacional.

1. O PROCESSO DE LEITURA E SUAS NUANCES

Quando nos referimos a leitura, entendemo-la como uma pratica social (Kleiman
1989), uma vez que faz parte do cotidiano do ser humano, levando-o a interagir no mundo em
que estd inserido. Consideramos que a leitura constitui-se em um processo cognitivo que
busca, a partir do conhecimento prévio, uma (in)formacdo do leitor para que ele possa atuar

de forma ativa e critica no mundo do qual fazele participa.

Para se discutir a leitura, precisamos refletir sobre texto, tendo em vista que é por
meio dele que o leitor passa a interagir com a ideia trazida pelo enunciador, sobretudo quando
se adota a leitura como forma de interagdo entre autor-texto-leitor (Koch e Elias, 2008).

Evidentemente existem inimeros conceitos para o termo texto.

Para Koch (1998, p. 22), por exemplo,

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestagdao verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos
falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros,
na interacdo, ndo apenas a depreensdo de conteldos semanticos, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
como também a interacdo (ou atua¢do) de acordo com praticas
sociocultural.

O texto é visto como um elemento de interacdo social, que produz efeitos de sentido
ao ser produzido. E por meio dele que os sujeitos se comunicam, se expressam, concretizam
seus pensamentos, emocdes, visbes de mundo, enfim, mostram-se presentes em uma dada
situacdo comunicativa. A atividade de leitura de um determinado texto ativa o conhecimento

prévio, faz, por exemplo, com que o leitor levante hipdteses, faga antecipagdes.
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Ainda na concepcdo da linguistica textual, podemos nos valer de Marcuschi (2008),

para quem

O texto pode ser tido como um tecido estruturado, uma entidade
significativa, uma entidade de comunicagdo e um artefato sociohistérico.
De certo modo, pode-se afirmar que o texto é uma (re)construcdo do
mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexo. (MARCUSCHI, 2008, p.
72).

Para o autor, o texto ndo é uma simples representacdo da realidade; pelo contrario,
segundo Marcuschi, hd uma construcdo de realidade, a qual ocorre a partir dos sentidos que o
leitor vai construindo a medida que pratica o ato de ler. Vale lembrar que, para a leitura do
texto, é preciso ativar estratégias, expectativas, conhecimentos linguisticos e nao linguisticos. O
leitor precisa estar atento a esse fato, pois assim conseguird perceber o texto como um todo

significativo.

Esse pensamento vai ao encontro do que postula os PCN (1998), que afirmam:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos
textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los.
Isso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se
defronta sistematicamente no cotidiano escolar (...). (PCN, 1998, p. 30).

O trabalho com a leitura precisa visar ao desenvolvimento das habilidades leitoras dos
alunos, levando-os a assumir um posicionamento diante do que leu. Para que isso seja
possivel, o professor precisa abandonar as atividades mecanicas e adotar uma postura
desafiadora face ao sistema, quando este impde, muitas vezes, a leitura para atividade e
avaliacGes superficiais, que ndo conseguem tonar o texto significativo para o aluno-leitor.
Nesse sentido, a universidade precisa assumir o compromisso de preparar os futuros
professores para trabalhar o texto em suas diferentes nuances, levando-os a atingir a
competéncia leitora, estabelecendo um didlogo entre texto, leitor e realidade, jd que a ela cabe

a responsabilidade de formar professores; mais que isso: formar professores-leitores.

A leitura é condicdo sine qua non para que ocorra, de fato, a interacdo social. Para

tratar da leitura como pratica social e meio para inser¢do em um determinado grupo na
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sociedade, podemos recorrer a alguns conceitos trazidos por Bourdieu (2001), a titulo de
exemplificagdo. Segundo o autor, existem no mundo social relacdes objetivas entre os sujeitos
que compdem a sociedade, as quais se desenvolvem dentro de variados campos, considerados
como um espago de posicdes que funcionam principalmente com capitais especificos e

determinados pelos grupos de um campo especifico.

Bourdieu (2001) compreende que os atores sociais estdo inseridos espacialmente em
determinados campos sociais. Para ele, a posse de grandezas de certos capitais (cultural, social,
econOmico, politico, artistico, esportivo etc.) e o habitus seriam uma predisposicdo para acées.
O habitus seria um sistema de disposi¢Ges duraveis e transponiveis que funciona como uma
matriz de percepg¢des, de aprecia¢des e de a¢les. Habitus, segundo o autor, constitui-se em um
sistema de esquemas interiorizados que permitem engendrar todos os pensamentos,
percepcdes e as agdes caracteristicas de uma cultura. Para o autor (2001), o habitus apresenta
um carater gerador utilizado pelo sujeito em diferentes situa¢des - cada ator social condiciona
seu posicionamento espacial e, na luta social, identifica-se com sua classe social. O socidlogo
afirma que, para o ator social tentar ocupar um espaco, é necessdrio que ele conheca as regras

do jogo dentro do campo social e que esteja disposto a lutar.

Chartier (2011), por sua vez, dird que o habito social é o que um grupo humano
compartilha em termos de um sistema de representa¢des que fundamenta suas maneiras de
classificar, de se situar no mundo social, de atuar. A leitura é colocada como pratica social e

cultural que implica intencionalidade e elaboragao de sentidos. Segundo o autor,

(...) os atos de leitura que ddo aos textos significacdes plurais e méveis
situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais,
herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolo de leitura
depositados no objeto lido, ndo somente pelo autor que indica a
justaposicdo de seu texto, mas também pelo impresso que compde as
formas tipograficas, seja com um objetivo explicito, seja
inconscientemente, em conformidade com os habitos de seu tempo”.
(CHARTIER, 2011, p. 78).

Embora ndo seja objeto de discussdo neste artigo, vale lembrar que o suporte,
entendido como “um Jlocus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixacdo do género materializado como texto” (MARCUSCHI, 2008, p. 174),

6
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também interfere na leitura de um texto. Chartier (2011) chama a atencdo para esse fato que

ocorrera desde sempre. Nas palavras do autor,

Primeiro a precaucdo: ela [a precaucdo] consiste em ndao considerar
como diferencialmente pertinentes transformag¢bes gerais do espago
visual do livro, aplicadas com maior ou menor atraso ou melhor ou pior
acabamento atodas as categorias de impressdao. (CHARTIER, 2011, P. 98).

Como podemos perceber pelas palavras acima, o suporte ndo é neutro durante o
processo de leitura. De acordo com Kleiman (1992), o ato de ler é concebido como um
processo interativo entre autor e leitor, mediado pelo texto, que se apresenta em um
determinado suporte, seja virtual, seja impresso; a leitura pressupde conhecimentos (de
mundo, de lingua) por parte do leitor, para que haja compreensdo e apreensdao da mensagem,
a fim de que ele realize um trabalho ativo de construcdo de significado. Ler é, antes de tudo,
compreender e negociar sentidos. Para uma leitura efetiva, o leitor precisa ativar
conhecimentos prévios (linguisticos, textuais, enciclopédicos)) como apontamos

anteriormente.

Quando pensamos na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa, no trabalho
realizado pelos professores formadores' ha de se levar o discente, futuro professor, a uma
reflexdo sobre o como, o que e o por que realizar a pratica de leitura na sala de aula da escola
bdsica, assim como sua avaliagdo, possibilitando-lhe a criagdo de estratégias para as atividades
de leitura que ele desenvolverd junto a seus alunos durante a pratica docente. O futuro
docente precisa vislumbrar estratégias que promovam uma leitura significativa para seu aluno,

a qual seja capaz de leva-lo a entender (-se) (n)o mundo em que estd inserido.

Trabalhar a leitura na escola requer do professor e do aluno clareza e competéncia

sobre o ato de ler. Nesse ponto, entendemos que

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagbes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
relaciond-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da

Consideramos como professores formadores, no limite deste artigo, os professores universitarios que
trabalham diretamente na licenciatura.
7
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prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista (LAJOLO, 1993, p.91).

No processo de ensino-aprendizagem, espera-se que o professor seja capaz de valer-se
de um discurso didatico em torno de idéias-fim, para a formacdo de leitores criticos, capazes
de distinguir o que é ou nao revelador de sua identidade como ser humano, participante de
uma sociedade em constante modificacdo; que avalie o que |€, que se torne um sujeito capaz
de exercer sua cidadania plena e, acima de tudo, que tenha consciéncia da importancia dessa
para si e para o mundo. Em outras palavras, que tenha competéncia para construir um sentido
para o ato de ler que realiza frente a um texto, indepe ndentemente do género textual a que
este texto pertenca. E, para que isso possa ocorrer, é fundamental que na escola o profissional

de educacdo tenha consciéncia de seu papel (in)formador.

Silva (1995) adverte que a realidade atual ndao parece favorecer uma transformacdo

social, na medida em que

a prépria formacdo do professor para o ensino da leitura deixa muito a
desejar, levando-o (o professor) a imitar procedimentos esclerosados ou
a aplicar técnicas de ensaio-e-erro em suas aulas. Com esse professor
enfraquecido pelas circunstancias, as sementes ndo vingam e as ervas
daninhas, juntamente com outras pragas, comegam a se alastrar por
toda a area do terreno da leitura. (SILVA, 1995, p. 19).

Ao se pensar na universidade, também o discurso e a pratica pedagdgica empregados
pelos formadores sdao fundamentais para que o futuro professor realize conscientemente a sua
pratica docente no ensino fundamental e médio. Como lembra Silva (1995), é importante que
na formacao inicial haja um trabalho de conscientizagdo da relevancia de se criarem estratégias
de leitura, na concepc¢do dada por Solé (1998), que tornem o texto um elemento significativo
para o leitor. O desenvolvimento das estratégias de leitura ndo pode ser um fim em si mesmo,
mas um meio para o leitor interpretar o texto. Ndao ha como negar que o dominio de
estratégias de leitura acarrreta o aumento de apreensdo e compreensdo do texto,

possibilitando a construgdo de sentidos para o que se |é.

Para Solé (1998), a estratégia de leitura implica procedimento que nada mais é do que

um conjunto de ag¢des ordenadas e finalizadas, visando a determinadas metas. Segundo a

8
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autora, escolhemos estratégias para selecionar e avaliar agdes, a fim de que possamos atingir
objetivos. Para ela, a estratégia envolve autodirecdo e autocontrole. Por isso, “ao ensinar
estratégias de compreensdo leitora, entre os alunos deve predominar a construcdo e o uso de
procedimentos de tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para

situagBes de leitura multiplas e variadas.” (SOLE, 1998, p. 70).

O professor formador precisa levar seu aluno a desenvolver diferentes estratégias de
leitura para que este saiba utilizd-las na prdtica docente durante as aulas de leitura e sua

avaliagdo. As estratégias envolvem motivagao, planejamento, objetivos e acdo.

Recorrendo mais uma vez a Solé (1998), defendemos a ideia de que

Ensinar a formular e a responder a perguntas sobre o texto é uma
estratégia essencial para uma leitura ativa (...). O leitor capaz de
formular perguntas pertinentes sobre o texto esta mais capacitado para
regular seu processo de leitura e, portanto, podera torna-lo mais eficaz.
(SOLE, 1998, p. 98).

O trabalho a ser desenvolvido com o texto precisa buscar a reflexdao, o didlogo, o
posicionamento do leitor diante do texto. Ndo pode se limitar a atividades superficiais que
pouco colaboram para uma formacgdo critica do aluno. O docente precisa ter consciéncia de
que os objetivos dos alunos-leitores com relagdo ao texto sdao muito variados, dependendo da
situacdo, da ocasido, enfim, do momento do ato de ler, que deve considerar ndo sé a produgao,
mas também a circulagdo do texto. Para isso, ha necessidade de serem desenvolvidas em sala
de aula diferentes estratégias que possam atender aos mais diferentes leitores, articulando

informacdes, tranformando o aluno em um ser politico mais bem adaptado a prépria realidade.

Cintra e Passarelli (2012, p. 52) afirmam que as estratégias sdo como “opera¢Ges
mentais destinadas a processar a informacdo visual (ou auditiva) de sorte a levar o leitor a
construir os sentidos”. As estratégias referem-se ao conhecimento geral do leitor e constituem
uma habilidade (re)aprendida continuamente. Como se observa, a escolha de estratégia
possibilita ao aluno a capacidade de produzir um sentido para o texto, tornando-o significativo

no momento em que se realiza a leitura.

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 14, Nimero 1, 2016.
Sandro Luis SILVA, BREVES NOTAS SOBRE LEITURA E AVALIACAO NA FORMAGAO INICIAL DO

PROFESSOR DE LINGUA MATERNA. p. 1-18.
Disponivel em: www.unitau.br/caminhosla



CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

O que acontece (ou deveria acontecer) na pratica docente realizada na escola, sendo
traduzido como o objetivo principal desta Instituicdo social, € o ato de educar. Como apontam

Gentili e Alencar (2001, p. 71),

(...) educar para o exercicio da cidadania significaria transmitir a todos os
direitos que formalmente |hes sdao reconhecidos. A educac¢do, a partir
desse enfoque, deveria ser vista como um mecanismo de difusdo, de
socializacdo e de reconhecimento dos direitos (civis, politicos e sociais)
que definem o campo da cidadania.

A leitura constitui-se em caminho pelo qual o ser humano faz-se presente dentro do
mundo em que esta inserido, no qual ele (se) educa e (se) transforma (n)o mundo, justamente
por essa relacdo dialética em que se baseia o mundo hoje. Ratificando a ideia colocada
anteriormente, a pratica docente precisa ser um ato de conscientizacdo do mundo, de
humanizagdo, mesmo porque, como aponta Silva (2005), o homem e o mundo sdo

inseparaveis.

Lembramos que a atividade profissional do professor ultrapassa os processos da sala

de aula em que ele atua com seus educandos. Assim, torna-se necessario por em discussdo o
“" an “" ” . s ~

qué” e o “como” trabalhar com esse conhecimento construido nesse momento na atuagao do

futuro professor na escola bdsica, em especial, no trabalho com a leitura.

Pensar na leitura é concebe-la como um ato critico, como uma pratica social, sendo
vital aos modos de se produzir ensino-aprendizagem nas escolas, e aos modos de participagdo

democratica em sociedade.

2. A LEITURA E SUA AVALIAGAO

O termo avaliag¢do deriva da palavra “valer”, do latim vdlére; refere-se a ter valor, ser
valido. Um processo de avaliagdo tem por objetivo averiguar o "valor" de determinado

individuo. Avaliar é um ato estreitamente ligado a escolher e optar.

A concepcgdo de avaliacdo envolve uma série de procedimentos que permeiam a

mediacdo (Hoffmann 1996, 1998 e Luckesi, 2003, Cappelletti, 2004), a gestdo e a medicdo,
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como discute Municio (1978), Bonniol (2001) e Hadji (2001), como estratégias no processo de
ensino-aprendizagem (Solé, 1998) e, ainda, numa perspectiva construtivista (Hoffmann, 1996,

Solé, 1998).

As praticas de avaliagdo do sistema educacional constam, principalmente, dos
conteuldos das areas e disciplinas. Os procedimentos de avaliagdo constituem um importante
instrumento por meio do qual se constréi o conhecimento; é uma das formas de aprender e
apreender os conteldos desenvolvidos na sala de aula e fora dela. Aprender é, sem duvida,
dominar conteldos e também mobilizar esses saberes para o dominio de competéncias
variadas. Mais que isso: aprender é transformar o olhar diante da realidade; é perceber com
criticidade o mundo em que o homem estd inserido; é desenvolver as diferentes habilidades

do ser humano nas variadas areas do saber.

Quando se pensa na avaliacdo escolar, ha de se refletir se o professor tem desenvolvida
a habilidade de avaliar, que ndo se restringe a dimensdo cognitiva. Integra, indissociavelmente,
conhecimentos, capacidades, comportamentos e atitudes; ela ainda constitui objeto nas areas
curriculares, disciplinares ou nao disciplinares. Entende-se por "processo de avaliagdo" um
conjunto de instrumentos e/ou estratégias capazes ndo sé de quantificar o contelddo
apreendido pelo educando, como também verificar a transformacao ocorrida por ele dentro do
processo de ensino- aprendizagem e, no caso deste artigo, a transformacao derivada da pratica
da leitura no contexto da sala de aula nos cursos de formacao inicial do professor de lingua

portuguesa.

Para Condemerin & Medina (2005, p. 13), “a fungdo ou propdsito principal da avaliagdo
auténtica é melhorar a qualidade do processo de aprendizagem e aumentar a probabilidade de
gue todos os estudantes aprendam”. Assim, mais do que “medir” ou “quantificar” o quanto o
aluno “sabe ler”, avaliar a leitura é procurar intervir no processo de ensino-aprendizagem da
leitura, para assegurar que as estratégias utilizadas no desenvolvimento da habilidade de ler

respondam aos objetivos propostos.

O olhar do homem nunca é neutro. Ele estad determinado pela condigdo social, politica,

econOmica, religiosa, enfim, por uma ideologia. E assim o é a avaliagdo — permeada pela
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subjetividade, tendo em vista que ela envolve juizo de valor. O importante é sempre observar o
‘como’ se realiza a avaliacdo, uma vez que ela é um processo de descricdo, andlise e critica de

uma dada realidade, visando a transformacao daqueles que nela estao envolvidos.

O processo de ensino-aprendizagem exige uma série de conhecimentos e de
habilidades trabalhadas no dia a dia escolar, para serem aplicados em situa¢gGes concretas.
Durante esse processo, o professor atenta-se para o fato de haver compreensdo do significado
e estabelecimento de um novo ponto de vista, focando o ordenamento dos elementos da

comunicagao.

Pensar na avaliacdo da leitura é pensar, antes de tudo, nos objetivos do ato de ler que
se realiza, a principio, na sala de aula. Solé (1998) chama a atengdo para o fato de que existem
diferentes objetivos para a leitura: |é-se para obter uma informacdo; Ié-se por prazer; |1é-se
para rever o texto escrito proprio. O importante é evidenciar que o ato de ler implica

necessariamente um objetivo.

Miras e Solé (1996) afirmam que avaliagdo é

Uma atividade mediante a qual, em funcdo de determinados critérios, se
obtém informacgdes pertinentes sobre um fendmeno, situacdo, objeto ou
pessoa, emite-se um parecer sobre o objeto em questdo e adota-se uma
série de decisGes referentes ao mesmo. (MIRAS e SOLE, 1996, p. 420).

Avaliar é também perceber diferentes perspectivas de olhar, por exemplo, um texto, a
fim de proporcionar ao aluno-leitor autonomia, fazendo com que ele procure vislumbrar
estratégias que possam responder aos seus questionamentos diante de um texto. Isso é

interagir como texto, fazendo com que a leitura se torne algo significativo para o aluno.

O professor de lingua portuguesa avalia a leitura de seu aluno, dentre varios objetivos,
para identificar o conhecimento prévio que o discente possui e, a partir dele, direcionar o
trabalho que se realizara com o texto — oral ou escrito. Avalia-se também para conhecer as
facilidades e as dificuldades que o aluno apresenta diante do texto, para planejar atividades
que o levem a aprofundar o conhecimento que j& possui e/ou superar as dificuldades
apresentadas, desenvolvendo a habilidade de leitura e, também, a da escrita (por que ndo?). O
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processo de avaliacdo ocorre ainda para ver até que ponto houve apreensdo do que foi
ensinado, trocado e construido na sala de aula, num processo dialdgico; visa a verificacdo do

que é preciso ser retomado no processo de leitura desenvolvido durante as aulas.

Na formacado inicial do professor de lingua portuguesa, fazem-se necessarias algumas
reflexdes sobre a avaliagdo concebida pelos PCN (1998), tendo em vista que o documento
oficial funciona como parametro para a pratica docente. Segundo o documento, “uma pratica
constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade de objetivos,
modalidades e textos que caracterizam as praticas de leitura de fato” (PCN, 1998, p. 57). O
professor precisa pensar em diferentes estratégias que facam da leitura um exercicio
significativo para seu aluno, que atenda as necessidades do aluno-leitor e que seja capaz de

levd-lo a vislumbrar reflexdes sobre o que |é e a realidade em que ele estd inserido.

De acordo com os PCN (1998, p. 95),

(...) além de necessitarem de indicadores precisos, os critérios de
avaliacdo devem ser tomados em seu conjunto, considerados de forma
contextual e, muito mais do que isso, analisados a luz dos objetivos que
realmente orientam o ensino oferecido aos alunos. E se o propésito é
avaliar também o processo, além do produto, ndo ha nenhum
instrumento de avaliacdo da aprendizagem melhor do que buscar
identificar por que o aluno teria dado as respostas que deu as situagdes
gue Ihe foram propostas. (...).

No momento em que se vivem tempos de ressignificacdes no processo educacional, é
preciso refletir sobre a avaliagcdo, seja na sua concepgdo, seja nas suas estratégias, seja nos
seus objetivos; torna-se essencial pensar a avaliacdo da leitura, tanto na escola basica, quanto
na formacdo inicial do professor de lingua portuguesa, tendo em vista suas implicagGes. Diante
desse contexto, cabe a Universidade levar o futuro professor a executar com competéncia a
tarefa de avaliar seus alunos também nas atividades de leitura. No entanto, para que isso
ocorra, hd de se desenvolver as habilidades necessarias para esse fim durante a formacdo

inicial. Recorremos, mais uma vez, aos PCN (1998, p. 58)

Formar leitores é algo que requer, portanto, condigGes favordveis para a
pratica da leitura — que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais
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materiais impressos é o0 aspecto mais determinante para o
desenvolvimento da pratica e do gosto pela leitura.

Assim, a atuacdo do professor (e do professor formador) nesse processo é condicdo
sine qua non para que se forme, de fato, um aluno leitor. O docente precisa pensar em
estratégias, como afirmamos anteriormente, que facam do ato de ler algo presente e

significativo na vida do discente.

A legislacdo que regula os cursos de formacdo de professores também apresenta a
preocupacdo em relacio a avaliacdo. Cite-se, por exemplo, a Resolucdo CNE/CP 1, de
18/02/2002, no seu artigo 32., inciso Il, letra d, que apresenta o seguinte texto:

Art. 32. A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e
modalidades da Educagdo bdsica observara principios norteadores desse
preparo para o exercicio profissional especifico, que considerem:

Il — a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do
futuro professor, tem em vista:

(...)

d) a avaliagio como parte integrante do processo de formagdo, que
possibilita o diagndstico de lacunas e a afericGo dos resultados
alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudang¢as de percurso eventualmente necessdrias.
(itdlico do autor do artigo)

Como se observa, a habilidade de avaliar ha de ser desenvolvida na formacao inicial do
professor, para que tal habilidade seja refletida na sala de aula da educagdo basica, onde ele
atuard profissionalmente. A LDBN (1996), em seus artigos 13 (incisos Ill e V) e 24 (inciso V),

também regula esta matéria.

Ndo se pode conceber um curso de formacdo de professores, portanto, nos dias de
hoje, que ndo trate da questdo da avaliacdo e suas estratégias. Ndo ha como se pensar num
curso de Letras em que ndo haja um espaco para a discussdo e reflexdo sobre a avaliacdo da
leitura em suas diferentes nuances. Para que isso se efetive na sala de aula, o professor
formador precisa conhecer a legislagdo sobre a formagao inicial, para que sejam quebradas as

estruturas engessadas que ainda se fazem presentes na educacgao brasileira.
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O professor formador ha de considerar alguns aspectos quanto a avaliagdo no trabalho
que desenvolve com seus alunos. Dentre eles, podem-se destacar: reconhecer aspectos e
critérios de avaliacdo, de acordo com os objetivos tracados; ressaltar a importancia da
avaliacdo na escola e como ela contribui na formag¢ao de um cidad3do critico; identificar os
principios que contribuem para uma avaliagdo competente; expor as modalidades de avaliagdo
mais adequada com base nos objetivos pretendidos. Faz necessario que, na formacao inicial, o
futuro professor esteja preparado para pensar na avaliagdo como uma forma de
transformacdo do sujeito, levando-o a construcdo de conhecimento. Cabe a universidade,
também, levar o graduando ao desenvolvimento de habilidade que o levem a compreender a

avaliacdo como elemento processual e formativo.

PALAVRAS FINAIS

Ao longo deste artigo procuramos levantar breves reflexdes sobre a leitura e sua
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem, considerando a formacao inicial do professor
e, sobretudo, o trabalho que ird desenvolver na escola bdsica. Julgamos ser um tema muito
importante, pois € no momento da graduacdo que o futuro professor desenvolvera suas

habilidades para atuar na pratica docente.

Pensar na leitura é pensar em uma pratica social; pensar na avaliagao é pensar em uma
das possiveis formas de intervir no processo de ensino-aprendizagem, a fim de que sejam
atingidos os objetivos propostos pelos sujeitos nele envolvidos. Ndo ha como pensar na
formacdo inicial do professor de lingua portuguesa sem a formagdo em que sejam
desenvolvidas as habilidades necessarias para realizar atividades de leitura competentes e sua

devida avaliacdo.

A avaliacdo constitui-se em procedimento na pratica educacional; sua funcao é verificar
se o0s objetivos propostos nas atividades realizadas para a aquisicdo de determinado

conhecimento foram alcangados. Avaliar é também um exercicio de aprendizagem.

E preciso olhar a avaliagdo como ato do cotidiano no contexto educacional, que acaba

por orientar as atividades que foram realizadas e as que poderdo ocorrer. Ela ndo pode ser
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trabalhada a margem do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma acdo que
contribui para a formac¢ao do sujeito. A avaliacdo oportuniza ao professor e ao aluno reverem a
maneira como se desenvolveu a leitura, possibilitando a manuten¢do do que foi positivo e

possiveis alteragdes naquilo que nao obteve resultado satisfatério.

A avaliagdo de leitura deve-se constituir em um processo que leve o sujeito a perceber
as diferentes possibilidade de compreender um texto, construindo um sentido para este.
Assim, ele poderd compreender a relevancia de alguns pontos do texto, a partir dos quais ele
fara inferéncias, estabelecerd elos com a realidade. Aprender a ler implica entender o conteudo

textual, e, para que isso ocorra, é preciso contextualizar e dar significado para o que foi lido.

Ainda em relagdo a avaliagdo de leitura, faz-se necessario refletir se as atividades
desenvolvidas em sala de aula tém tornado o aluno leitor competente. Acreditamos que a

avaliacdo da leitura seja essencial para a formacgao desse sujeito-leitor.

Cabe a universidade iniciar esse processo de reflexdao sobre a leitura e a avaliagdo. Os
professores formadores ndo podem ignorar a importancia que a avaliacdo de leitura assume na

formacao inicial do graduando, tendo em vista que esse trabalho ira refletir na escola basica.

Portanto, mais do que a legislacdo determina, o que realmente desenvolvera a
habilidade de avaliagao de leitura do futuro professor é a atuagao do professor formador nessa
etapa de formacdo inicial. Parafraseando os PCN, o docente do curso de formag¢ao de professor
precisa desenvolver o movimento de acdo — reflexdo — acdo, a fim de formar um futuro

docente que atue competentemente na sala de aula, junto a seus alunos, na pratica da leitura.
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