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Resumo: Neste estudo, examina-se como se realizam significados experienciais em narrativas
escolares por meio de escolhas |éxico-gramaticais e como tais escolhas se relacionam com os
elementos genoldgicos. Considera-se como enquadramento a linguistica sisté mico-funcional,
nomeadamente o sistema de transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e o potencial de
estrutura de género (HASAN, 1996a). O corpus de pesquisa consiste de 40 textos escritos por
alunos finalistas do ensino médio, obtidos em contexto regular de sala de aula de portugués.
Os resultados demonstram que os significados experienciais sdo maioritariamente codificados
de modo dependente das caracteristicas semanticas de cada elemento genoldgico, em
conformidade com a tarefa de redacao.

Palavras-chave: Sistema de transitividade. Potencial de estrutura genoldgica. Narrativa escolar.

THE CODING OF EXPERIENCE IN SCHOOL NARRATIVE TEXT

Abstract: This study aims to examine how lexicogrammatical choices realize experiential
meaning in school narrative texts, and how these choices relate to generic structural elements
of this type of text. The study considers systemic functional linguistics, particularly the aspects
related to the system of transitivity (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) and to the generic
structure potential (HASAN, 1996a). The corpus consists of 40 texts written by secondary
school students, texts obtained from a routine school activity of a Portuguese language class.
The results show that the experiential meanings are mostly coded regarding to semantic
features of each generic structural element, in a close relationship to the writing task.
Keywords: Transitivity system. Generic structure potential. School narrative text.

LA CODIFICACION DE LA EXPERIENCIA EM NARRATIVAS ESCOLARES

Resumen: Este estudio tiene como objetivo examinar cémo las opciones lexico-gramaticales
codifican el significado experimental en los textos narrativos en la escuela, y cédmo estas
opciones se relacionan a elementos estructurales de éste género de texto. El estudio considera
la linglistica sistémica funcional, en particular los aspectos relacionados con el sistema de
transitividad (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) y al potencial de estructura genérica (HASAN,
1996a). El corpus se compone de 40 textos escritos por estudiantes de escuela secundaria,
textos obtenidos a partir de una actividad de rutina de una clase de lengua portuguesa en la
escuela. Los resultados muestran que los significados experienciales se codifican de manera
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fundamentalmente dependiente de las caracteristicas semanticas de cada elemento genolégico,
en conformidad con la tarea de escritura.
Palabras clave: Sistema de transitividad. Potencial de estructura genérica. Narrativa escolar.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

Por uma perspectiva sociossemidtica, entende-se que as experiéncias reais ou
imaginadas de uma pessoa se transformam em significados através da lingua e, naturalmente,
dos sistemas gramaticais que a compdem. Neste sentido, a gramatica torna-se uma teoria da
experiéncia humana, pelo que permite ao falante/escritor codificar — por escolha consciente
ou inconsciente — o continuo dessa experiéncia, quer em acontecimentos isolados (por meio
de oracdes simples)! ou em combinacdo com outros (por meio de complexos de oracdes
relacionadas logicamente), quer nos elementos constitutivos de cada acontecimento (por meio
de grupos nominais e verbais, entre outros). Neste artigo, pretende-se descrever como as
escolhas Iéxico-gramaticais, mais particularmente as de grupos verbais, realizam significados
experienciais em cada um dos elementos genoldgicos obrigatérios da narrativa escolar?,
entendida aqui como um evento comunicativo completo, parafraseando Beaugrande e Dressler
(1981, p. 11), e ainda recorrente como género de tarefas de producao textual em muitas salas
de aula. Para dar consecugdo a tal objetivo, primeiramente, na secdo 1, apresenta-se o sistema
de transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) enquanto enquadramento tedrico-descritivo
da representagdo linguistica das experiéncias humanas. A isto, segue-se, na se¢do 2, a
apresentacdo do potencial de estrutura genoldgica (HASAN, 1996a) enquanto base operacional
para a identificacdo dos elementos da narrativa escolar. Apds a exposicdo dos métodos de
pesquisa na sec¢ao 3, onde se trata, em particular, do estimulo de obtencdo do corpus e dos
mecanismos de anotacdo, apresentam-se e discutem-se, na se¢do 4, os resultados, seguindo-se

as consideragdes finais.

T A oragio é a unidade léxico-gramatical fundamental para a criagio de significados num texto
(WEBSTER, 2009, p. 6).
2 Embora néo seja o foco deste trabalho discutir a categorizagdo das narrativas, néo se ignora aqui,
lembrando o que sintetiza Figueiredo (2009, p. 258), a falta de consenso sobre o fato de ser esta
expressdo textual um género per se, podendo ser tratado como distinto, por exemplo, de relatos ou
recontos, ou uma modalidade retorica. Ao se optar aqui pelo tratamento como um género, estd-se a
apontar, como dito, a uma prdtica recorrente em muitas salas de aula, e em particular da que se extraiu
o corpus de pesquisa, que é a de solicitar aos alunos esta forma de produgdo textual.
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1. A REPRESENTAGAO DAS EXPERIENCIAS PELO SISTEMA DE TRANSITIVIDADE

Preocupada em compreender a lingua em situacdes de uso, a Linguistica Sistémico-
Funcional (doravante, LSF) foca-se, segundo Butler (2003, p. 44), nas fungdes sociais e culturais
da comunicagdo, estando convicta, portanto, de que uma codificagao linguistica qualquer sé6 se
pode interpretar em termos funcionais. Corrobora tal conviccdo o fato de que, segundo
Halliday (1970, p. 144), as formas particulares que o sistema linguistico assume num dado
evento comunicativo estdo intimamente associadas as necessidades pessoais e sociais a que a

lingua é chamada a servir, configurando-se as suas fungdes bdsicas.

Uma dessas funcdes consiste em representar os significados das experiéncias humanas,
ou, nos termos de Halliday e Matthiessen (2014, p. 30), a metafungdo experiencial3 da lingua,
por que se codificam quadros da realidade em que estdo inseridas as pessoas, os eventos e as
circunstancias. Sendo os significados operados pelo léxico e pela gramdtica, cuja unidade
central de processamento é a oracdo, Halliday e Matthiessen (2014) propdem o sistema de
transitividade como enquadramento tedrico-descritivo para descrever a gramdtica dos
significados experienciais, o que se sintetiza na seguinte frase-tipo de Butt et al. (2002, p. 46):
“Who does what to whom under what circumstances?”, em que ha, respectivamente, um
primeiro participante (who), realizado por grupos nominais, seguido de um processo (does),
realizado por grupos verbais, dois outros possiveis participantes (what, to whom), também
realizados por grupos nominais mas também por grupos preposicionais, e circunstancias (under
what circumstances), realizadas por grupos adverbiais ou preposicionais. E a configuracdo de
participantes, processos e circunstancias que delimita a codificacdo linguistica dos significados

experienciais.

Nomeadamente quanto aos processos, a que se limita este trabalho, trés sdo os
principais tipos: materiais, mentais e relacionais. Os processos materiais, tipificados pela nocao
de fazer, sdo aqueles que expressam acoes do mundo exterior, representando eventos que se
desenvolvem através do tempo e em diferentes etapas. Associado ao processo material deve

haver, pelo menos, um participante: o Ator, aquele que pratica a acdo ou é responsavel por ela.

* A metafungio experiencial forma, juntamente com a metafun¢io I6gica, a metafuncdo ideacional.
Além da ideacional, a LSF propde que sejam consideradas outras duas: a interpessoal, que se refere a
interagdo entre os interlocutores, e a textual, que se refere a organizagdo da oragGo. Para
aprofundamentos, consulte-se Halliday e Matthiessen (2014).
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E o sujeito l6gico desse tipo de processo (ex: O ledo saltou). Como potenciais participantes
estdo a Meta, a quem se dirige o processo (ex: O ledo atacou os turistas); a Extensdo, que diz
respeito a entidade que continua ou reitera a a¢do inicialmente estabelecida no processo (O
homem ndo da importdncia ao dinheiro); o Beneficidrio, que tanto pode ser a quem se destina
a acdo desenvolvida no processo (Ele construiu a casa para os filhos), como por quem se
pratica uma acdo (Ele construiu a casa pelos filhos). Por fim, ainda é possivel agregar ao
processo material, bem como a qualquer outro tipo de processo, circunstancias (Ele construiu a
casa no ano passado), que lhe podem atribuir valores diversos, como, por exemplo, tempo,

lugar, causa ou companhia.

Os processos mentais representam as experiéncias do mundo da consciéncia, do
mundo interior. S3o o0s processos implicados na nocao de sentir e pensar e dividem-se em
quatro: cognitivos (O homem conhece a verdade), afetivos (O homem gosta da verdade),
desiderativos (O homem quer a verdade) e perceptivos (O homem viu o acidente). Aos mentais,
devem sempre estar associados dois participantes: o Experienciador (O homem quer a
verdade), que é um participante humano (ou humanizado), detentor de consciéncia, e o
Fendmeno (O homem quer a verdade), que é a coisa pensada, sentida, desejada ou percebida
pelo Experienciador e que também pode ser codificado por oragdes projetadas (Ele pensava
que ninguém saberia da verdade). Halliday e Matthiessen (2014, p. 261) asserem que, nos
processos mentais, como acontece com os materiais, s6 um participante é inerente, o

Experienciador.

Os processos relacionais servem para caracterizar e identificar, sendo as suas no¢des
tipificadas em ser e ter. Expressam localizagdo, possessdo e qualidade. Por esses processos
funcionarem como cépula entre entidades, ha dois participantes inerentes* a sua realizagdo, os
quais partilham propriedades semidticas advindas do mesmo dominio de relagdo,
subclassificando-se de acordo com o dominio. No processo intensivo (Ela é apenas uma
crianca), o primeiro participante (Ela) é o Portador e o segundo (uma crianga) é o Atributo; no
possessivo (Essa mulher tem muita coragem), Possuidor (Essa mulher) e Possuido (muita
coragem); no circunstancial (O paciente estd no hospital), identificado (O paciente) e

Identificador (no hospital). Igualmente aos processos mentais, os relacionais podem ser

* Vale salientar que, em portugués, quanto ao verbo ser, pode haver apenas um participante explicito
(Era uma hora da tarde).
131

Revista CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA, Volume 17, Numero 3, 22 sem 2017.
Mario MARTINS, A CODIFICACAO DA EXPERIENCIA EM NARRATIVAS ESCOLARES. p. 128-149.
Disponivel em: http://periodicos.unitau.br/ojs-2.2/index.php/caminhoslinguistica -- ISSN 2176-8625



http://periodicos.unitau.br/ojs-2.2/index.php/caminhoslinguistica

CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté — UNITAU

realizados com ora¢des na condicdo de participante (Seu ultimo desejo era que todos

chorassem).

Ha ainda trés outros tipos de processos, que, de acordo com Halliday e Matthiessen
(2014, p. 215), sdo intermediarios aos trés primeiros: existenciais, verbais e comportamentais.
Os processos do tipo existencial sdo os que indicam que algo existe ou acontece. Em Portugués,
verbos como existir e haver podem ser assinalados como tais. O Existente (H4 muitos carros 13

fora) é o participante obrigatdrio desse tipo de processo.

Os processos verbais sdo recursos importantes em varios tipos de discursos, devendo
ser interpretados como qualquer troca simbdlica de significado. Contribuem, por exemplo,
para a criagdao de didlogos em narrativas ou para a atribuicdo de informagdes a fontes em
noticias de jornal. Nestes processos, had dois participantes, o Dizente, aquele que diz algo (O
politico disse a verdade ao jornalista), e o Receptor, aquele com quem o dizente interage (O
politico disse a verdade ao jornalista). Ha ainda dois outros possiveis participantes. O
participante Verbiagem refere-se ao conteudo do que se diz (O politico disse a verdade ao
jornalista), o que também se pode realizar por oragdes projetadas (Ele disse que testemunharia
amanhd); o Alvo ocorre associado com um tipo especifico de processo verbal e refere-se a
guem o resultado da agdo verbal se destina (O juiz acusou o réu de conspirar contra a na¢do). O

Alvo ndo pode ser codificado por oragdes.

Por fim, ha os processos comportamentais. S3o processos que codificam
comportamentos psicoldgicos e fisioldgicos (“chorar”, “rir”, “piscar”, “tossir”, “morrer”, etc.).
Halliday e Matthiessen (2014, p. 215) afirmam que esses processos flutuam entre os materiais

e os mentais, ndo se lhes podendo atribuir caracteristicas préprias.

2. 0 POTENCIAL DE ESTRUTURA DE UM GENERO TEXTUAL

Para a LSF, o género textual diz respeito as estruturas retéricas fundamentais as varias
formas de comunicacdo numa sociedade, podendo ser descrito pela atividade social na qual
estd instanciado e pelas estruturas que permitem realiza-la. Neste sentido, descrever um

género é descrever os elementos de que se constitui para atingir os seus propdsitos. Esta é a
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proposta de Hasan (1996a), com o conceito de potencial de estrutura genoldgica® (doravante,
PEG), uma ferramenta analitica que permite descrever as possibilidades de instanciacdo de um
género qualquer. O PEG representa todos os elementos disponiveis para o desenvolvimento de

um género.

Assim, um conjunto especifico de elementos, quando agrupados em determinada
ordem e por determinada constituicdio semantica, forma uma estrutura esquemadtica que
permite reconhecer, e mesmo reproduzir, textos pertencentes a um dado género. O PEG, por
seu cunho descritivo, representa o potencial total de ocorréncias de elementos para
determinado género. Em oposicdo ao carater abstrato do PEG, um texto instanciado é a

representacao real de uma configuragdo particular permitida pelo préprio PEG (HASAN, 1996a).

A um analista, a funcionalidade desse construto tedrico estd em permitir detectar,
dentro dos limites do género, quais sdo suas propriedades de constituicdo textual varidveis e
invaridveis. Para tanto, deve identificar, na organizacdo do texto: i) quais os elementos
obrigatdrios, ou seja, quais os elementos que proporcionam a um texto a oportunidade de ser
autenticado como uma instancia completa de um género por todos os membros da
comunidade de que esse género faz parte; ii) quais os elementos opcionais, ou seja, quais sdo
os elementos cuja presenca ou auséncia ndo interfere no estatuto genoldgico do texto; iii) qual
a ordenacdo desses elementos; e iv) com que frequéncia eles ocorrem. Para efeito de
ilustracdo, segue-se abaixo o PEG do conto infantil como identificado por Hasan (1996a, p. 54):

¢
[(<Localizagdo>") Evento Inicial?] Evento Sequencial » Evento Final [*(Finalizag3o)e(Moral)]®

Os elementos cercados pelos parénteses curvos (Localizagdo, Finalizagdo e Moral) sdo
opcionais, e os que estdo fora (Evento Inicial, Evento Sequencial e Evento Final) sdo, portanto,
obrigatérios. Os parénteses retos indicam os limites de mobilidade de um elemento; por
exemplo, a Localizagdo, se existente, pode ocorrer de dois modos, ou precedente ao Evento
Inicial, ou incluida nele, e essa ultima possibilidade, a da interposicdo léxico-gramatical noutro
elemento, é indicada pelos parénteses angulares. Outro caso de limitagdo de mobilidade esta

entre Finalizagdo e Moral, onde o ponto simboliza livre reversibilidade entre dois elementos. O

> Em linha com Gouveia (2006), opto pelo adjetivo “genoldgico”, em vez de genérico, para o nome
“género”.
® “[(<Placement> 7) Initiating Event 7] Sequent Event A Final Event [A(Finale)e(Moral)]”
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acento circunflexo indica fixidez na ordem dos elementos: o elemento a direita ndo pode
preceder o elemento a esquerda. Por fim, a seta curva implica a possibilidade de reiteracdo de

um elemento.

Os elementos de um PEG devem ser descritos em associagdo com a sua realizagao
léxico-gramatical, que porta tanto a variagdo, quanto a invariacdo, ja que dois textos podem
apresentar os mesmos elementos estruturais, mas variar imensamente na forma como se da a

sua realizacdo léxico-gramatical.

Hasan (1996a, p. 57) sugere uma analise das propriedades semanticas para a
compreensdo dos elementos obrigatérios de um género, pois somente um modelo de
descricao semanticamente motivado é capaz de detalhar como os padrdes |éxico-gramaticais
constroem tais elementos. Para tanto, é preciso definir qual o elemento estrutural a ser
analisado, qual o atributo semantico relativo a esse elemento e quais sdo os padrdes léxico-

gramaticais que realizam esses atributos.

3. METODO DE TRABALHO

Para a consecucdo do objetivo deste estudo, foi constituido um corpus de textos
escritos por alunos finalistas do ensino médio, cuja faixa etdria se limita entre quinze e
dezessete anos, de uma escola particular de Fortaleza (Ceara). Para a recolha dos textos,
quarenta alunos de uma mesma escola, especificamente da mesma turma, foram convidados a
escrever uma narrativa a partir da seguinte proposta: “Imagine que vocé esteja amando
alguém e que tenha decidido se casar. Narre como vocé conheceu essa pessoa. E

imprescindivel que vocé também a descreva fisica e psicologicamente.”

Em seguida, foram identificados os elementos da estrutura genoldgica dos textos.
Eggins e Martin (1997, pp. 231-235), em desenvolvimento a proposta de Hasan, sugerem um
conjunto de passos para uma anadlise dessa natureza, o que inclui: i) reconhecer o(s)
segmento(s) de um texto que forme(m) uma estrutura global; ii) definir o propdsito social do(s)
segmento(s) e rotular o género; iii) identificar e diferenciar os elementos do género; iv)
especificar elementos obrigatdrios e opcionais; v) registrar a ordem de surgimento dos

elementos; e vi) analisar as caracteristicas semanticas e léxico-gramaticais de cada elemento.
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Por essa proposta de trabalho, foram identificados os seguintes elementos genoldgicos do
género narrativa escolar: Evento Inicial, constituido dos subelementos enquadramento, agdo
principal e sequéncia’), Evento Sequencial, Evento Final e Descricio de personagem.®A
formulagao a seguir sintetiza o PEG do género narrativa escolar:

¢

Evento Inicial » [<Descrigao de personagem> ” Evento Sequencial * Evento Final]

A identificacdo dos elementos de um PEG é representativa do que Eggins (1994, p. 38)
chama de rotulagdo funcional dos constituintes de um texto, em que se revela como cada
elemento se diferencia funcionalmente de outro, ou seja, como cada elemento atua
semanticamente, contribuindo para a obtencao do propdsito geral do texto. Com o objetivo de
conhecer as fronteiras fisicas entre um elemento genolégico e outro na linearidade do mesmo
texto, seguiu-se a proposicao de Hasan (1996b, p. 117) sobre a hierarquia de unidades ao nivel
semantico, segundo a qual a mensagem é a menor unidade semantica capaz de realizar um
elemento da estrutura de um texto, o qual, por sua vez, é a maior unidade semantica nessa
hierarquia. A mensagem é realizada |éxico-gramaticalmente por uma oracdo, excetuando-se a

oracdo encaixada.’

Quanto aos significados experienciais nos elementos obrigatdrios do género narrativa
escolar, identificaram-se os tipos de processos em cada oragdo. Também foram identificadas as
ocorréncias de tempos verbais. A op¢do por utilizd-los como critério de analise, mesmo que
secundario, encontra eco tanto em Halliday e Matthiessen (2014, p. 213), que afirmam que a
experiéncia se desenvolve através do tempo, como em Hasan (1996a, p. 68), que os utiliza
como recursos de realizagdo de vdrias categorias semanticas, como a anterioridade e a

simultaneidade.

7 Hasan (1996a), ao descrever o PEG de contos infantis, ndo apresenta uma nomenclatura particular para
as partes que constituem os elementos desse PEG. No entanto, a configuragdo que a autora faz, por
exemplo, do ‘main act, uma parte constitutiva do elemento ‘Initiating Event’, é semelhante ao
tratamento do proprio elemento. Segundo Hasan (1996a, p. 70), sdo diferentes apenas pela relevdncia
que tém na organizagdo textual (o primeiro é relevante no nivel do elemento, o segundo no nivel do
texto), razGo por que opto aqui por chamar-lhes de subelementos.
& Ao grupo de elementos de eventos, Gouveia (2006, p. 5) nomeia sequenciagio Iégica de eventos,
nomenclatura também adotada aqui.
° A oragéio encaixada é a oragio que faz parte de um grupo nominal, no estando em relagdo nem de
parataxe, nem de hipotaxe com ora¢bées ndo-encaixadas e mantendo com elas uma relagéo indireta
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 490-1).
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. EVENTO INICIAL

Butt et al. (2002, p. 327) afirmam que o Evento Inicial representa o fator de novidade, o
fator que rompe com a habitualidade ou com o padrdo das coisas. Relativamente ao corpus sob
analise, identificou-se como Evento Inicial a mensagem que representasse o momento exato de
primeiro contato fisico, podendo inclusivamente ser apenas visual, e/ou verbal, e/ou auditivo,
e/ou tatil, entre o narrador e a personagem secundaria,’® traduzindo uma variacdo qualquer no
estado inercial da vida do narrador, o que, com efeito, lhe alterard a prépria existéncia. No
corpus, todos os alunos realizaram este elemento obrigatdrio. Em linha com Hasan (1996a, p.
68), identificou-se que o Evento Inicial é, nas narrativas escolares, potencialmente constituido

por trés partes: enquadramento, ato principal e sequéncia, como se apresentam a seguir.

4.1.1. Enquadramento

O enquadramento funciona como um estado de coisas e/ou eventos que atua como
background para o ato principal (HASAN, 1996a). As principais categorias semanticas desse
subelemento sdo a anterioridade ao ato principal ou a coocorréncia com ele, cuja realizacao
estd tipicamente sustentada em formas verbais do pretérito imperfeito do indicativo, se em co-
ocorréncia, ou em formas do pretérito perfeito do indicativo, se em anterioridade. Nas
narrativas em andlise, 75% enquadram o Evento Inicial. Os processos selecionados pelos
escritores para codificar o enquadramento foram maioritariamente os materiais, seguidos dos

processos relacionais e dos processos mentais, como se resume no quadro 1.

Quadro 1: Frequéncia relativa e absoluta de tipos de processos no enquadramento.

Tipos de processos Frequéncia relativa Frequéncia absoluta
Materiais 53.9% 55
Relacionais 23.5% 24
Mentais 15,7% 16
Outros 6,9% 7

1% por uma questéo metodoldgica, a expressio personagem secunddria refere-se, aqui, & pessoa que o
narrador vem a conhecer e por quem se apaixonard, em consondéncia com a proposta.
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E significativo, para a compreensdo do modo como as experiéncias sdo codificadas no
género narrativa escolar, que 69,6% dos escritores tenham optado por enquadrar o Evento
Inicial com representacdes ora materiais, ora mentais, porque ambas aplicam forca de
mudanga no fluxo dos eventos, respeitando-se o fato de que se referem a eventos de natureza
distinta, respectivamente exterior (fisica) e interior (psicoldgica). A escolha dos escritores
encontra legitimidade na prdpria proposta de redagdo, em que se tem, por informagdo

A

garantida, que o narrador ja é conhecido (“vocé”), sendo desnecessarias, para a significativa
maioria de escritores, introduc¢des do tipo classificadora ou identificadora do narrador, papel
que ordinariamente é exercido pelos relacionais. E, portanto, a proposta quem define a tdnica
dos textos pretendidos, indicando aos alunos que a acdo — representada na proposta pelo
processo conhecer, com valor material — é o mote necessdrio. Abaixo segue um exemplo de

enquadramento (entre parénteses retos), que denota o carater acional:

[Em um belo domingo, estava caminhando na praia e vi que algumas
pessoas estavam jogando bola perto de uma barraca. Uma garota que
andava em minha dire¢ao ndo percebeu que seria atingida por uma bola.
Corri até onde ela estava e consegui evitar que ela fosse atingida. No
momento achei aquilo tudo normal], mas quando olhei o rosto da garota
senti algo diferente.

Se a funcdo do enquadramento é expor um estado de coisas que alicerca o ato
principal (HASAN, 1996a) e se os processos representam desdobramentos através do tempo
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), é coerente, da parte dos alunos, criar, ainda no
enquadramento, um fluxo narrativo que aponte para o deslocamento de um estado continuado
a um estado alterado, confluindo no ato principal. A ocorréncia de formas do pretérito perfeito
contribui, no enquadramento, para a realizacdo da categoria semantica da anterioridade, em
gue uma ag¢do acabada exige uma nova ac¢do, organizando-se de modo convergente para a
entrada do evento que alterard o curso natural da existéncia das personagens, o que vai se
revelar no ato principal. O pretérito perfeito, nas ocorréncias totais no enquadramento, esta
representado por 40,2%. Veja-se o mesmo enquadramento — exemplificado em (1) —, agora

com destaque aos processos realizados por formas verbais de pretérito perfeito (em italico):

Em um belo domingo, estava caminhando na praia e vi que algumas
pessoas estavam jogando bola perto de uma barraca. Uma garota que
andava em minha dire¢do ndo percebeu que seria atingida por uma bola.
Corri até onde ela estava e consegui evitar_que ela fosse atingida. No
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momento achei aquilo tudo normal, mas quando olhei o rosto da garota
senti algo diferente.

Os processos relacionais, no enguadramento, operam semanticamente enquanto

circunstancias na forma de pretérito imperfeito, tempos de procedimentos inacabados. O

cruzamento dessas informagdes — processos relacionais em pretérito imperfeito — corrobora

a categoria semantica de co-ocorréncia, como se ilustra abaixo (o processo relacional estd em

italico e o ato principal entre parénteses retos):

Estava eu,

[Apareceram quatro irmaos.]
No ano de 2002, quando eu estava na sexta série, [eu conheci a Camila
por acaso, numa aula de educacado fisica...].

de férias, numa tarde, jogando volei

no meu sitio.

Nas narrativas escolares analisadas, todas as mensagens simultaneas ou anteriores ao

ato principal funcionam como ambientagdo, a indicar as condigdes em que o narrador se

encontra ou as acdes que ele esta a praticar no momento de ligagdo com a personagem

secunddria, ou no momento imediatamente anterior. Elas definem o cenario direto para o ato

principal, ou, simplesmente, enquadram-no.

4.1.2. Ato principal

O ato principal é a substancia do Evento Inicial, ou, citando Hasan (1996a, p. 69): “...

the main act is where it all begins to move”. Veja-se, no quadro 2, a distribuicdo dos processos

no ato principal:

Quadro 2: Frequéncia relativa e absoluta de tipos de processos no ato principal.

Tipos de processos Frequéncia relativa Frequéncia absoluta
Materiais 65% 26
Relacionais 17,5% 7
Mentais 17,5% 7
Outros 0% 0
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Os processos materiais e mentais, que somam 82,5% do total de ocorréncias, indicam
que a opcdo dos escritores é a de continuar a representar as suas experiéncias de modo

dindmico, construindo-se uma contiguidade ideacional com o enquadramento.

A principal propriedade semantica do ato principal é o aspecto pontual, ou, de acordo
com o neologismo de Hasan, “one-time-ness” (1996a, p. 69). Essa propriedade refere-se a
duracdo de uma agdo: quanto menor é o espaco de tempo entre o inicio e o fim,oua acdoeo
efeito, do processo, mais pontual ele é. Noutras palavras, o processo do ato principal
representa uma ocorréncia de aspecto temporal Unico, acabado, cuja caracterizacdo |éxico-
gramatical deve se manifestar essencialmente por formas verbais do pretérito perfeito. Podem
acessoriamente os adjuntos circunstanciais temporais contribuir para essa caracterizagao

semantica.

Para uma compreensdo plena dos significados estabelecidos pelos processos figurados
no ato principal, deve-se associar uma analise dos potenciais valores semanticos do Iéxico-
chave da proposta: “conhecer”. Segundo o dicionario online da Porto Editora,'* dentre as
possibilidades de acepgdo, o verbo “conhecer” pode significar: “encontrar (alguém) pela
primeira vez, ser apresentado a (alguém)”. Este significado concerta-se com o significado
exigido na proposta. Conhecer, portanto, € uma a¢cao do mundo fisico. Tal informacao aquiesce
compreender, em larga medida, a alta incidéncia de processos materiais na realizagcdo nao

apenas do ato principal, mas do Evento Inicial como um todo.

Ainda quanto ao sentido do verbo “conhecer”, outro dado torna-se relevante: 37,5%
dos escritores optaram pela repeticdo desse léxico no ato principal. Enquanto estratégia
coesiva, a repeticdio do mesmo item lexical contribui para a coeréncia do texto (HALLIDAY;
HASAN, 1989), ou entre os textos: a proposta e a redacdo do aluno. E o apontar do aluno para
o léxico da proposta revela-se como uma tentativa de ancoragem do texto a proposta, a fim de
permanecer conectado ao nucleo de informacGes pretendidas, ja que, pela avaliagdo do
professor, estd o respeito as exigéncias preestabelecidas na proposta, pelo que a repeticdo serd

um forte indicador do cumprimento dessas exigéncias.

! http://www.infopedia.pt/
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Quanto aos tempos verbais selecionados para realizar o ato principal, o pretérito
perfeito torna-se mais expressivo ainda do que no enquadramento: do total de ocorréncias,

82,5% dos verbos foram fletidos em forma de pretérito perfeito do modo indicativo.

4.1.3. Sequéncia

A sequéncia é, tal como o enquadramento, opcional ao Evento Inicial. Este
subelemento, quando existente, deve ser subsequente ao ato principal, como se ilustra a seguir

(a sequéncia estd em itdlico e o ato principal, para efeitos de contraste, entre parénteses retos):

[Em meu colégio conheci um garoto novo]. Ao vé-lo, ndo me chamou
muito atencdo, por isso sé tive um maior contato com ele depois de um
certo tempo.

No corpus, 72,5% da realizagao do Evento Inicial apresentam sequéncia, conferida em
128 mensagens. Na auséncia deste subelemento, percebeu-se a passagem imediata do ato
principal para o Evento Sequencial. O quadro 3 sintetiza as escolhas de processos na realizagdo

da sequéncia:

Quadro 3: Frequéncia relativa e absoluta de tipos de processos na sequéncia.

Tipos de processos Frequéncia relativa Frequéncia absoluta
Materiais 453% 58
Relacionais 14,8% 19
Mentais 21,1% 27
Verbais 14,8% 19
Outros 4% 5

A manutencdo dos processos materiais e mentais, enquanto escolhas majoritarias,
sendo a soma dos dois valores relativos igual a 66,4% das ocorréncias totais, resume o carater
expedito do elemento Evento Inicial, garantindo-lhe a ressonancia (THOMPSON, 1998), que se
representa pelas primeiras escolhas de processos num texto, as quais definem as escolhas
subsequentes, caracterizando-se o tom que ressoa ao longo desse texto. Thompson (1998, p.
30) define tom do seguinte modo: “... the overall cumulative effect of the way in which certain
transitivity choices seem to reinforce each other by repeating a particular facet of meaning”. A

ressonancia ajuda a compreender as razbes por que um fraseado especifico se mostra, ao
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escritor, mais adequado, mais ajustado do que outros. A hipdtese, continuando ainda com
Thompson (1998, p. 31), é a de que o escritor, mesmo inconscientemente, constrdi imagens
especificas na sua mente e, de modo consistente, opta por fraseados que mantenham o tom

dessas imagens.

O dinamismo, portanto, é o tom do Evento Inicial. Os processos materiais mantém-se
como a escolha mais contundente em todo este elemento. E expressivo, contudo, que, apds
um pico de utilizagdo, com 65% das ocorréncias no ato principal, esses processos sofram um
decréscimo de utilizacdo na sequéncia, o que parece motivado pelo contexto de situagdo: duas
pessoas, depois de se conhecerem, iniciam um procedimento de aprofundamento dessa
relagdo, o que vai exigir uma preseng¢a maior de processos de ordem mental e verbal. Essa
explicacdo justifica o movimento ascendente dos processos mentais e, particularmente, dos
processos verbais, que saem de escolhas escassas quando do enquadramento (4% das
ocorréncias) ou nulas quando do ato principal (0,0% das ocorréncias) para expressivos 14,8%
das ocorréncias totais na sequéncia. Halliday e Matthiessen (2014, p. 302) afiancam que as
oragOes com processos verbais contribuem para a criacdo de narrativas ao tornar possivel a
construcdo de passagens dialdgicas, ora citando o enunciado, ora relatando-o. Citar ou relatar
sdo as duas formas de se representar a projecao, uma relagao légico-semantica através da qual
uma oracdo, verbal ou mental, passa a funcionar como representacao de uma representacao
linguistica, ou simplesmente como a representacdo de um metafendmeno (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014): dizer algo é um fen0meno, dizer o que foi dito é o fenbmeno do
fendmeno. No corpus analisado, todos os alunos optaram por representar os discursos de
modo indireto, relatando-os apenas. Esse fato parece ser justificavel a partir dos processos
inscritos na propria proposta, que colocam o narrador em posicdo de absoluto destaque
agentivo: o narrador imagina, o narrador conhece, o narrador conta, o narrador descreve. Sao,
portanto, atividades conduzidas pelo narrador, cujos resultados sao filtrados pelo crivo mental

também do narrador.

A apreciacdo que se pode fazer deste resultado dos processos verbais aponta para a
configuragdo contextual (HASAN, 1999), a partir da qual é possivel interpretar se uma atividade
é baseada em relagdo ou em agdo. O equilibrio que os processos verbais trazem a tona no
subelemento sequéncia mostra que conhecer alguém inicialmente é uma atuagcdo no mundo

material, uma atividade baseada em acdo, mas que, para se conhecer melhor esse alguém, é
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preciso estabelecer lacos através de varios dominios experienciais, sendo também uma

atividade baseada em relacdo, que é tipicamente construida por verbalizacdes.

Os tempos verbais utilizados pelos alunos para codificar a sequéncia mantém o tom ja
instituido pelo ato principal. Em 68% das ocorréncias, a presenga do pretérito perfeito do

modo indicativo é a tonica temporal, indicando agGes conclusas, pontuadas no tempo.

Apds a descricao do elemento Evento Inicial e de suas categorias semanticas realizadas
através de componentes do sistema de transitividade, é possivel concluir, junto com Hasan
(1996a, p. 70), que esse elemento funciona como uma metafora ao texto narrativo. No
enquadramento, uma sintese do Evento Inicial, introduzem-se personagens, instituem-se
situagdes estanques, as quais serdao alteradas pelo ato principal, nucleo estrutural para a
continuidade narrativa, sintese dos eventos a serem narrados. Por fim, a sequéncia, em que as

expectativas do ato principal se encerram, é semelhante ao Evento Final.

4.1.4. Evento Sequencial

Os resultados reconhecidos no Evento Sequencial indicam que, nesse elemento, o

m

narrador desenvolve os significados outrora apresentados no Evento Inicial (HASAN, 1996a).
neste elemento que, considerando-se a particularidade dos textos sob analise, o
relacionamento amoroso entre o narrador e a personagem secundaria evolui, tragando-se o
cenario necessario para o fechamento da narrativa. Portanto, depois de se conhecerem, vem o
convite para sair, o primeiro beijo, a percepcdo do amor, descritos ndo num Unico evento, mas
numa série, constituindo-se um agrupamento de eventos contiguos pela mesma estrutura
realizacional e pela mesma configuracdo semantica, e que, por isso, sdo tratados aqui no
singular. Abaixo, apresenta-se um exemplo de codificacdo do Evento Sequencial (entre

parénteses retos):

[Quando estava cursando o primeiro ano do ensino médio, olhei para ele
pela segunda vez e fiquei apaixonada, ele falou comigo e comegamos a
conhecer um ao outro. Um més depois, dia 6 de junho de 2005, o
Samuel pediu para namorar comigo e eu aceitei o convite].

Pela caracterizacdo deste elemento do género narrativa escolar, representado por 403
oragOes, € possivel afirmar que a sua funcionalidade é dependente da do Evento Inicial,
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recorrendo-se, como ja referido, a mesma categoria semantica e consequentemente aos
mesmos padrdes de realizacdo, ou seja, ao aspecto pontual nos processos, realizado
principalmente pelas formas do pretérito perfeito dos verbos, cuja referéncia temporal
continua a ser a forma do imperfeito. O cariz perfectivo dos processos autoriza, em larga conta,
gue novos eventos sejam apresentados, ou seja, quando um evento se encerra, sdo criadas
expectativas para que outro se revele, até que ndo haja mais demandas e a histdria tenha
termo. Os verbos em pretérito imperfeito contribuem principalmente para a construgdo de
quadros descritivos referentes ao estado de espirito do narrador, que, obviamente, se altera

pela entrada da personagem secundaria na sua vida.

Relativamente aos tipos de processos para representar o Evento Sequencial, tem-se
uma significativa ocorréncia, concordante com o elemento anterior, de processos de expressao
de ideacdo dinamica, embora ja se possa notar que esses processos cedem espago a outras
formas de representar as experiéncias, nomeadamente a verbal, como estd resumido no

quadro 4:

Quadro 4: Frequéncia relativa e absoluta de tipos de processos no Evento Sequencial.

Tipos de processos Frequéncia relativa Frequéncia absoluta
Materiais 39.7% 160
Relacionais 17.,6% 71
Mentais 25.8% 104
Verbais 15,6% 63
Outros 1,3% 5

Convém relembrar que ambos os tipos de processos, os materiais e os mentais,
constroem experiéncias ativamente, faseando-se através do desenrolar do tempo processual.
Trata-se, respectivamente, das experiéncias fisicas e das psiquicas, representadas em 65,5%
dos processos no elemento Evento Sequencial. Além disto, é significativo recobrar a
manutencdo de processos verbais, com 15,6% das ocorréncias. O narrador, depositario do
poder de contar a histdria, continua a reproduzir os discursos — o seu proprio e, embora
somente reportado, o da personagem secunddria — que tomaram lugar no desenvolvimento

da relagdo entre ambos.
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4.2. EVENTO FINAL

O Evento Final é o ultimo elemento obrigatério na ordenagao estrutural das narrativas.
E a representacdo do termo de um movimento harmdnico em que se tem, como ponto de
origem, uma dissonancia — o narrador e a personagem nado se conheciam — e, como ponto de
chegada, uma consonancia — o narrador e a personagem decidem casar ou simplesmente
revelam ter consciéncia de que estdo mais felizes juntos. Veja-se um exemplo (entre parénteses

retos):

[Agora com uma boa condi¢do financeira e os caminhos profissionais
bem resolvidos, estamos decidindo nos juntar de vez e continuar agora e
para sempre.]

Relativamente ao fim da sequenciacdo légica de eventos, os alunos optaram por
formular o Evento Final ligeiramente diferente de todos os outros elementos de eventos.
Portanto, no Evento Final, identificou-se a contemporaneidade, em relagdo ao momento do
discurso, propriedade de presentificagdo das a¢gGes aos olhos do leitor, colocando ambos numa
mesma dimensdo temporal. Como estratégia do escritor, a contemporaneidade parece permitir
a perpetuacdo das personagens e obviamente do estado de coisas em que elas se encontram
(mesmo depois do fim da narrativa, sugerindo o estabelecimento de um novo background para
novas historias). Esta categoria semantica realiza-se por meio do recurso ao presente, como se
ilustra no exemplo acima. Os valores relativos as ocorréncias de tempos verbais no Evento Final
das narrativas escolares destacam o expressivo surgimento de presente do indicativo, com

40,3% das ocorréncias, seguido do pretérito perfeito, com 37,1%:

O mundo mais representado neste elemento é o de ordem psiquica, codificado com
processos mentais (35,5%), em que o narrador, ora sozinho, ora acompanhado da personagem
secunddria, decide casar; ou segue-se ja o resultado da decisdo, em que se casam, mudam-se
para a mesma casa, numa representacao, desta feita, puramente com processos materiais. Os
processos relacionais, a segunda maior ocorréncia, representam 32,3% das escolhas totais dos

alunos. Veja-se o quadro 5:
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Quadro 5: Frequéncia relativa e absoluta de tipos de processos no Evento Final.

Tipos de processos Frequéncia relativa Frequéncia absoluta
Materiais 29% 18
Relacionais 32,3% 20
Mentais 35,5% 22
Verbais 3,2% 2
Outros 0% 0

Apds a descricdo dos tipos de processos escolhidos pelos alunos para realizar a
sequenciagdo logica dos eventos, os processos materiais, como esperado, mostram-se como a
mais iconica expressdao do movimento narrativo destes textos, como se vé no Grafico 1, em que

se pode visualizar o movimento de ressonancia dos processos na totalidade:

—@— materiais —@— relacionais —&— mentais verbais
70
60
50
40
30

20\
-

10

0
enguadramento ato principal sequéncia evento sequencial evento final

Grafico 1: Ressonancia dos processos nos elementos do género narrativa escolar.

Como o grafico ilustra, depois de um pico de utilizagdo de processos materiais no ato
principal, inicia-se um movimento constantemente decrescente de sua utilizagdo. Os processos
mentais e verbais passam a ser mais significativos na sequéncia, subelemento do Evento Inicial,
e no Evento Sequencial, em que tem espago o aprofundamento das relagdes interpessoais, ora
através de discursos, ora através de percepc¢do da realidade. Os processos mentais mantém-se
em ascensdo até o Evento Final. E, portanto, o0 momento de explicitar sentimentos, como a
felicidade diante da realizagdo de um casamento. Ja os processos verbais, que atuam na

consolidagdo da relagdo, ndo sdo mais imprescindiveis no Evento Final. Depreende-se disso que
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narrador e personagem secundaria chegaram a um ponto de conhecimento intimo, em que a
relagdo é solida, sendo desnecessaria uma atuagdo de natureza verbal. Por fim, os processos
relacionais, no Evento Final, parecem contribuir com um cenario em que o cardter acional

torna-se menor para permitir a descricdo dos sentimentos, em paralelo com os mentais.

Os processos contribuem para o estabelecimento do centro experiencial no texto
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), em particular do seu aspecto de tra nsitoriedade,** de fluxo
no tempo, o que acontece, como demonstrado aqui, em consonancia com os elementos
estruturais obrigatdrios do género. Cada elemento, ou subelemento, que tem entrada na
estrutura narrativa, € expresso por tipos de processos Unicos, instituindo instancias também
Unicas de ocorréncia. Um exemplo eloquente disto é a ocorréncia do processo “conhecer”, que
se apresenta, no Evento Inicial, com valor material, no sentindo de encontrar alguém pela
primeira vez, ser apresentado a alguém, mas que, noutros momentos da seque nciagdo logica,
ou seja, no Evento Sequencial e no Evento Final, toma ares de processo mental, significando

apreciar ou compreender alguém, manter relagdes sociais.

A apreciacdo que aqui se faz sobre o aspecto linguistico da codificacdo de experiéncias
humanas, quando relacionado com os elementos obrigatdrios das narrativas sob analise, é a de
que os alunos seguiram, com menor ou maior intensidade, as orientacdes da proposta escolar,
como reportado por Autor (2008). A partir dela, sabe-se de uma narrativa que se vai construir
em primeira pessoa; sabe-se também de um fluxo de eventos que se vai construir com base
num processo — conhecer — que padece de alguma variacdo de significado, podendo ser
codificado material ou mentalmente. Sabe-se ainda que os elementos estruturais obrigatdrios

se desenvolvem como uma sequenciagao ldgica de eventos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A apreciacdao dos modos como os escritores realizam os significados experienciais
revela uma profunda conexdo entre a léxico-gramatica selecionada por esses escritores e a

proposta de redacdo. Neste sentido, fica uma porta aberta para a necessidade de também se

12 A transitoriedade — expressa pelos processos — combina-se com a permanéncia — expressa pelos
participantes — na configuragio do centro experiencial, sendo esta instaurada pela sele¢io de
participantes (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2014, p. 222-3).
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estudar mais fundamente o contexto de situagdo que envolve a produgdo em contexto escolar,
nomeadamente as propostas, enquanto motivadoras mais imediatas de tais producdes. Pelo
que se viu na apresentacdo dos resultados, as configuracGes contextuais estabelecidas numa
tarefa de composi¢do textual sdo, de modo vigoroso, seguidas pelos alunos, o que inclui, por
exemplo, a repeti¢do lexical ou a sistematica manutengdo do centro experiencial consignado na
tarefa. Os textos sob andlise mostraram-se impregnados das orientacdes estipuladas pela
tarefa. Conclui-se assim a necessidade de que outras pesquisas revelem, com mais clareza e
propriedade, a particularizacdo das varidveis de registro nesses instrumentos de ensino. Além
disso, ha todo um conjunto de informagdes relativo ao cenario situacional material em que se
produziram os textos do corpus que podem ser alcadas a condigdo de relevantes para a
producdo textual e que, por razdes circunstanciais, ndo puderam ser agregadas neste texto. Sdo
regras de producdo de texto de ordem extralinguistica, por exemplo, nimero de linhas minimo
e maximo ou limite de tempo para a execugdo dos textos. Esses fatores podem influenciar
grandemente na codificagdo linguistica, pelo que podem ser tdpicos de pesquisas futuras,

contribuindo para os estudos de género.

Uma ultima consideragdo se impGe relativa aos instrumentos tedricos utilizados. Como
exposto aqui, o sistema de transitividade, de Halliday e Matthiessen (2014), enquanto recurso
de descricao dos significados experienciais, mostra-se uma ferramenta de analise com a qual se
podem demonstrar os perfis de representacdo de mundo apresentados nos textos em andlise.
Porém, é preciso ter em conta que, em Portugués, ainda é necessdria uma descricdo mais
aprofundada das ocorréncias de processos e de suas implicagdes, como é o caso dos

fendmenos de encaixe e de projecdo de processos mentais.

O PEG, de Hasan (1996a), por permitir revelar as possibilidades de instanciacdo de um
género qualquer, representando todos os elementos textuais disponiveis para o seu
desenvolvimento, mostra-se de aplicacdo extremamente relevante em textos escolares. Tal
conclusdo decorre do fato de o PEG permitir ndo apenas uma compreensdo mais exata do
contexto de situagcdo em que os textos ocorrem, mas também dos elementos de
desenvolvimento por que passam para atingir os seus propdsitos, permitindo aos textos serem
autenticados como instancias completas (ou ndo) de um género. Contudo, a escassez de
literatura, particularmente em portugués, embora propicie certa autonomia aos investigadores,

pode, por vezes, coloca-los em situacdes pouco precisas quando da definicdo dos elementos
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estruturais de um género. Para reforgar tal ideia, basta lembrar que, no conto infantil discutido
por Hasan (1996a), somente foi descrito exaustivamente o elemento Localizacdo, sendo os

outros elementos superficialmente descritos.

A importancia dos conceitos tedricos aqui apresentados quanto a possibilidade de se
poder descrever adequadamente as instanciacées de um género reforca a sua inscricdo
pedagdgica, porquanto se presta tanto ao momento tedrico da aula de linguas, quando sdo
apresentadas estratégias de producdo textual com base em géneros existentes, como ao
momento da avaliagdo, quando o aluno necessita de ferramentas eficientes para a sua
reproducdo. Espera-se, portanto, que neste texto tenham sido dados passos iniciais, mas
cruciais, para o estabelecimento de uma alternativa tedrico-descritiva das estruturas funcionais
e semanticas de um género, ampliando as possibilidades de sua definicdo e caracterizacdo para
fins didaticos, o que pode fornecer a pesquisadores e professores estratégias de abordagem

coerentes e eficazes, evitando-se o movedico que a auséncia dessas estratégias pode trazer.
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