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Resumo: As aulas de lingua e literatura, quando organizadas em uma perspectiva tradicional,
contribuem para o silenciamento discente, o que dificulta o surgimento da criatividade e do
pensamento critico em sala de aula. Nesse sentido, faz-se mister (re)pensar a organizagdo
dessas aulas a fim de recuperar o seu potencial critico e transformativo. Assim, o objetivo deste
artigo é discutir, a luz da Teoria da Atividade Sdcio-Histdrico-Cultural (TASHC), como o
desenvolvimento de agéncia pode contribuir para superar as “acbes silenciadoras” ainda
observaveis em praticas tradicionais nas aulas de lingua portuguesa e literatura. Os dados
selecionados para exemplificar a discussdo deste artigo foram extraidos da pesquisa de
doutoramento do autor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP.
Pretende-se, por meio dessa discussdo, contribuir para ressignificar o ensino-aprendizagem de
lingua e literatura de forma a valorizar a autonomia e a criticidade dos sujeitos em sala de aula.
Palavras-chave: Agéncia. TASHC. Silenciamento discente.

THE AGENCY DEVELOPMENT IN CLASSROOM: THE RECOVERY OF THE
STUDENT’S VOICES IN PORTUGUESE AND LITERATURE TEACHING

Abstract:Language and literature classes, when organized in a traditional perspective,
contribute to student silencing, which hampers the emergence of creativity and critical
thinking in the classroom. In this sense, it is necessary (re) to think about the organization of
these classes in order to recover the critical and transformative potential of these disciplines.
Thus, the objective of this article is to discuss, in the light of Socio-Historical-Cultural Activity
Theory (CHAT), how agency development can contribute to overcome the "silencing actions"
still observable in traditional practices in Portuguese language classes and literature. The data
selected to exemplify the discussion of this article were extracted from the doctoral research of
the author in Applied Linguistics and Language Studies by PUC-SP. It is intended, through this
discussion, to contribute to re-signify the teaching-learning of language and literature in order
to value the autonomy and criticality of the subjects in the classroom.

Keywords: Agency. CHAT. Student silencing.
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EL DESARROLLO DE AGENCIA EN CLASE: EL RESCATE DE LA VOZ DISCENTE
EN LAS CLASES DE LENGUA PORTUGUESA'Y LITERATURA

Resumen: Lasclases de lengua vy literatura, cuando se organizanen una perspectiva tradicional,
contribuyenalsilenciamiento discente, lo que dificulta elsurgimiento de lacreatividad vy
delpensamiento critico enclasse. Enese sentido, se hacenecesario (re) pensar laorganizacién de
esasclases a fin de recuperar el potencial critico y transformativo de esas disciplinas. Asi, el
objetivo de este articulo es discutir, a la luz de laTeoria de laActividadSocio -Histérico-Cultural
(TASHC), cémoeldesarrollo de agencia puede contribuir a superar las "acciones silenciadoras"
aunobservablesenpracticastradicionalesenlasclases de lengua portuguesa y literatura. Los
datosseleccionados para ejemplificarladiscusion de este articulo fueron extraidos de
lainvestigacion de doctoradodel autor enLingtistica Aplicada y EstudiosdelLenguaje por la PUC-
SP. Se pretende, por medio de esta discusidn, contribuir a resignificarlaensenanza-aprendizaje
de lengua vy literatura de forma a valorar laautonomia y lacriticidad de lossujetosenclasse
Palavras clave: Agencia. TASHC. Silenciamento discente.

INTRODUGAO

O siléncio é visto, na abordagem escolar tradicional, como um traco pedagdgico
positivo e, dessa forma, é usualmente perseguido por professores e gestores em suas rotinas
profissionais, conforme aponta Ferrarezi Jr. (2014). Uma classe de alunos silenciosa representa,
nessa perspectiva, um lécus de “boa educacdo” e “disciplina”. Ndo me refiro aos siléncios

intencionais e até desejaveis na vida humana, especialmente em contexto escolar.

Ao contrario, abordo aqui o perigoso sufocamento da voz discente, que se perpetua
como um ciclo vicioso na realidade escolar brasileira. Muitos de nds, professores, fomos
formados sob a dOtica do siléncio e reproduzimos, em nossas praticas
profissionais,acriticamente,esse modelo. Ferrarezi Jr. (2014) comenta que tal siléncio é
resultante de razGes histdricas e socioculturais da nossa tradicdo escolar e, infelizmente, acaba

por dificultar (ou mesmo impedir), por exemplo, a construcdao do pensamento critico.

A partir deste ponto, farei mencdo a essa busca alienada e alienante pelo siléncio em
sala de aula por meio da expressdao “agdes silenciadoras”, compreendida por este artigo como
acOes docentes, automatizadas e acriticas, que perseguem o siléncio do alunado em sala de

aula como parametro de aula eficaz, dificultando, desse modo, a expressio dos
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questionamentos e das reflexdes dos estudantes, além de obstruir a verbalizacdo de seus

anseios.

Por conseguinte, é licito pensar que, nesse enquadre, as aulas de lingua e literatura sdao
particularmente prejudicadas, uma vez que trabalham, primordialmente, com textos. Isso
exige, para a construgdo do pensamento critico edo desenvolvimento cidaddo dos estudantes,
a escuta eo didlogo responsivos entre professores, alunos, texto e contexto. Em outras
palavras, especialmente em tais aulas, é desejavel o desenvolvimento de um comportamento
agentivo por parte de estudantes e professores diante dos textos, sendo essa agéncia
entendida como um agir consciente e intencional do sujeito para compreender a si mesmo, o

outro e a sociedade que os abarca, transformando-a. (ENGESTROM e SANINO, 2011).

Em fungcdo do exposto, o objetivo deste artigo é discutir como o desenvolvimento de
agéncia pode contribuir para superar as “ac¢Oes silenciadoras”ainda observaveis em praticas
tradicionais nas aulas delingua portuguesa e literatura. Dessa forma, este trabalho se insere em
uma perspectiva critica e problematizadora de Linguistica Aplicada, que vé os estudos
linguisticos como inescapavelmente politicos e busca compreender criticamente os fen6menos

que envolvem a linguagem. (PENNYCOOK, 2006; FABRICIO, 2006.)

Para sustentar teoricamente as premissas deste artigo, apoio-me na Teoria da
Atividade Sécio-Historico-Cultural (TASHC), embasando-me, principalmente, nas proposi¢coes
de Vygotsky ([1934] 2008), Leontiev (1978) e Engestrom (1999, 2011). Ademais, este texto
enfocara o conceito de agéncia, tomando como base as discussdes de Edwards (2007, 2011) e

Engestrém e Sanino (2011).

Metodologicamente, este estudo se organiza como uma Pesquisa Critico-Colaborativa
(PCCol), devido a possibilidade de intervencdo oferecida por esta organizacdo e o seu foco
central em propiciar relacdes colaborativas entre os participantes da pesquisa (MAGALHAES,
2011, 2014). Quanto a andlise de dados, selecionei um excerto extraido de pesquisa realizada
em meu doutoramento em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela PUC-SP, em que

busquei investigar, a luz da TASHC, novas possibilidades de ensino-aprendizagem de literatura.
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Ainvestigacdo ocorreu em uma turma de primeiro ano do ensino médio de um colégio técnico

localizado no Vale do Paraiba, onde atuo como professor de lingua portuguesa.

Este artigo obedece a seguinte organizacdo: primeiramente, apresento e discuto a
persisténcia histérica de ag¢des silenciadoras nas aulas de lingua e literatura no contexto
brasileiro, os principais construtos teodricos que subjazem a TASHC, além de discutir
possibilidades de superagdo dessas acbes por meio dodesenvolvimento de agéncia.
Posteriormente, apresento, em linhas gerais, as principais questdes tedrico-metodoldgicas que
organizaram a pesquisa realizada em meu doutorado, uma vez que desse estudo selecionei os
dados para a discussdo deste artigo. Finalmente, apresento uma discussdo e analise dos dados
selecionados, procurando, por meio desse expediente, tornar mais claro o que se entende aqui
por desenvolvimento de agéncia, bem como a sua contribuicdo para as aulas de lingua

portuguesa e literatura.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta secdo estd organizada para apresentar os principais conceitos tedricos que

oferecem sustentagdo para as proposigoes deste artigo.

1.1. A CONSTRUGAO HISTORICA DAS AGCOES SILENCIADORAS NAS AULAS DE LINGUA E
LITERATURA

A escola brasileira formal tem inicio com a chegada dos padres jesuitas ao Brasil. Esse
modelo de educagdo, conforme analisa Ferrarezi Jr. (2014), possui estreita relacdo com o
ambiente monastico medieval, que concebia o siléncio como requisito essencial para uma
educacdo eficaz. Isso porque, naquele tempo, a principal preocupacdo dos padres e monges
educadores recaia sobre a salvacdo da alma humana, decorrendo dai uma profunda

despreocupacdo com a vida cotidiana e os anseios dos aprendizes, como explica o autor.

O pesquisador acrescenta que, assentados sob essa perspectiva, os padres jesuitas
fundaram, no Brasil, uma educacdo contemplativa e silenciosa, voltada, sob o erige do
cristianismo, para os valores da alma e da santificagdo. Para concretizar essas aspiracoes, a

cOpia acritica de textos escritos em latim por parte do alunado, a reprodugcdo de poemas
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dedicados a santos e a passagens biblicas, bem como a presenca constante de castigos fisicos -
com o intuito de “disciplinar” corpos e almas - representavamcaracteristicas marcantes

daquele modelo pedagégico.

De acordo com Ferrarezi Jr (2014, p.23), “a escola brasileira reproduziu o padrdo do
castigo fisico que silencia a alma por séculos. O milho atrds da porta e a palmatdria estdo ainda
nas lembrancas e nas cicatrizes de muitas pessoas”. Para o autor, essas praticas revelam a ideia
de que a ignorancia merece castigo e de que cabe ao educador o papel exclusivo de guardido
do conhecimento, transmitindo os seus saberes a um alunado ignorante e carente de

corregdes.

Essa visdo castradora da curiosidade discente chega ao século XX no Brasil, como
acrescenta Ferrarezi. Jr. (2014, p.23). Para ele, no periodo do golpe militar, a educagdo formal
tinha como objetivo a produgdo do “bom aluno laico”. Esse modelo de aluno devia atender aos
principios rigidos da hierarquia, evitando questionamentos e subversdes. Neste periodo, é
instituida, na grade curricular do ensino basico, a disciplina de “moral e civica”, que tinha como
objetivo central a reproducdo, em sala de aula, de um siléncio elegante e civico desejado pelas

elites do pais.

Sob essa dtica, as aulas de lingua portuguesa tornam-se aulas de “comunicagao e
expressao”. Tais aulastinham como objetivo, obedecendo a protocolos rigidos sobre “bem
falar” e “bem escrever”, levar o aluno a seguir certos padrGes de comportamento
comunicativo, obedecendo, quase exclusivamente, aos ditames da gramatica tradicional e ao

ideal beletrista da literatura classica.

Herdeiras dessa visdo tradicional, as aulas de lingua portuguesa, em muitas escolas
brasileiras, ainda se assentam quase exclusivamente sobre o ensino da nomenclatura
gramatical, como denunciam os trabalhos de Bagno (2007). Soares (1986, 2016), Geraldi
(2012), entre outros. Esse expediente contribui para a centralizacdo da aula na fala do
professor e tem como objeto primordial de estudo o cddigo linguistico, mitigando, dessa

forma, as possibilidades de participacdo discente em aula.
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No que concerne a literatura, a situacao, infelizmente, ndo é muito distinta do que se
discutiu até aqui. Para compreender melhor esse apontamento, as explicacdes de Souza (1999)
oferecem importantes contribuicdes. O autor explica que, no periodo colonial, houve, na
educagdo formal, uma predominancia de estudos que privilegiavam o latim e a sua literatura, a

gramatica portuguesa e a retdrica.

Magnani (2001), na mesma direcdo, acrescenta que, sob a acdo dos padres jesuitas,
houve, naquele momento, uma tendéncia de perceber a literatura como uma forma de
afirmacdo politica de um pais ainda em formac¢do. O fen6meno literdrio representava, nesse
sentido, a manifestacdo de uma cultura “bela” e “perfeita”, digna de contemplag¢ao, afastando-
se, portanto, de qualquer possibilidade de interrogacao e questionamento por parte do

estudante.

Ademais, os padres jesuitas ignoraram o substrato humano que estava se formando
naguele momento na sociedade brasileira, superpondo uma cultura elitista e refinada,
inspirada nos cldssicos latinos e mais identificada a Europa. Como lembram Zanini e Santos
(2012), esse distanciamento da realidade, no que tange a escolarizacdo da literatura,

permaneceu, de modo abrangente, na educacdo brasileira.

Nesse sentido, Magnani (2001) explica que essa visdo de literatura, tipica dos
primérdios do Brasil, se conservou, de certo modo, até os séculos XVIII e XIX. Nesse periodo, de
acordo com Souza (1999), os estudos literarios se consolidaram no pais, periodo em que se
inicia o que mais tarde veio a ser chamado de “critica literaria”. Sobre esse ponto, o autor
afirma que o estabelecimento da literatura como disciplina esteve estreitamente atrelado aos
projetos nacionalistas de construcdo da identidade nacional, caracteristicos daquele momento

historico.

Como se percebe, seja como escopo representativo das belas letras a que se devia
admirar sem contestacdes, seja como instrumento ideoldgico representativo de certos valores
que a escola cumpria difundir, a literatura foi se constituindo, na escola, como disciplina

completamente distante da realidade dos estudantes e de seus interesses.
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Dessa maneira, pode-se perceber que, mesmo hoje, distante daqueles tempos de
catequese jesuitica ou formacdo burguesa, o ensino de literatura vivencia uma profunda crise,
como denunciam iniUmeros trabalhos, dentre eles os Cereja (2005), Cosson (2006, 2014),
Paulino e Cosson (2009) e Zilmerman e Rosing (2009), Zinani e Santos (2012), por exemplo.
Para esses autores, ainda hoje, as aulas de literatura se organizam a partir do estudo da
biografia de autores, memorizacdo de obras, datas e caracteristicas descontextualizadas de
escolas literarias e leitura esparsa de fragmentos de textos oferecidos, na maioria das vezes,

pelo livro didatico.

Em sintese, seja nas praticas ainda enraizadas de ensino de metalinguagem gramatical,
seja nas interminaveis cdpias do “conteldo da lousa” ou “do livro didatico”feitas pelos alunos
sob ordem dos professores; ou ainda, na memorizacdo alienante de autores, obras e
caracteristicas literarias desconexas, o aluno brasileiro encontra, ainda hoje, nas aulas de lingua
materna e literatura, pouco ou nulo espaco de fala, o que dificulta a construcdo do
pensamento critico e, sem duvida, contribui para a crise de escrita e leitura tragicamente
observaveis na realidade escola brasileira. Isso implica, obrigatoriamente, (re)pensar as agGes

silenciadoras que inibem ou mesmo impedem o engajamento discente em sala de aula.

Neste momento, uma indagacdo se impde: o que significam exatamente essas acdes
silenciadoras? O que certas agdes docentes, ja cristalizadas na rotina escolar, podem acarretar
para o desenvolvimento do pensamento critico do aluno-cidad3do? Para discutir, brevemente,

essas questdes, recorro as ponderagdes de Freire ([1969] 2015) e Apple (2013).

Segundo Freie ([1969] 2015), a educacgéo brasileira se caracteriza, amplamente, por um
modelo bancario, cabendo ao professor depositar os conhecimentos culturalmente construidos
sobre o estudante, relegando a este o papel de escuta passiva em sala de aula, inviabilizando,
desse modo, a possibilidade de um didlogo emancipador entre educador e educando. Impedir
essa comunicacdo dialdgica e responsiva significa, nas palavras de Freire, “transformd-los em
quase coisa e é tarefa das opressdes, ndo dos revolucionarios”. (FREIRE, [1969] 2015, p. 172).
De acordo com o pensador, essa perspectiva pedagdgica é pautada pela opressdo e pelo

autoritarismo, tolhendo a produ¢do de uma sala de aula efetivamente democratica.
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Apple (2013), por sua vez, denuncia o fato de a escola contemporanea, inserida em um
contexto de profunda crise econdmica, estar sendo mais rigidamente controlada, coadunando -
se, devido a pressdes externas, aos interesses do mercado e as necessidades das industrias e
das empresas. No caso brasileiro, vale a pena destacar, no ensino basico, a proliferacao de
escolas técnicas e de grandes sistemas de ensino privados que, na ansia de atender a
exigéncias mercadoldgicas, tém como fim quase exclusivo a preparacdo da mdo de obra para o

mercado e/ou a preparac¢do do aluno para o vestibular.

Nesse cendrio, as aulas de lingua materna e literatura sofrem, inevitavelmente, a
influéncia desse modelo bancario e tecnicista. De um lado, nota-se o papel de professor erigido
a ordculo a quem compete oferecer receitas prontas para a aprovagao do aluno no vestibular.
Por outro lado, talvez ainda mais grave, nota-se o apagamento crescentedo texto literario em
sala de aula, optando-se, muitas vezes, por textos tidos como mais eficazes para atender as

exigéncias do mundo profissional.

De uma forma ou de outra, preocupa a manutengdo, em pleno século XXI, de um
modelo de aula que oferece pouco espaco de fala e de escuta entre alunos e entre aluno e
professor, o que vai de encontro a uma educacdo cidada e emancipadora necessaria aos

dilemas humanitarios experimentados na contemporaneidade.

Feitas essas ponderagdes, este artigo advoga a necessidade de (re)pensar os papeis de
professor e aluno nas aulas de lingua e literatura e detransformar as relacdes de ensino -
aprendizagem em sala de aula de forma a valorizar a voz do educando, superando, assim, as
acOes silenciadoras ainda vigentes na rotina escolar. Para isso, o desenvolvimento de um
comportamento conscientemente agentivo por parte dos educando torna-se premente e,
sobre esse aspecto, a luz da TASHC, passo a fazer uma discussdo mais aprofundada na préoxima

subsecao.

1.2 O DESENVOLVIMENTO DE AGENCIA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA:
ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

Para compreender melhor o conceito de agéncia, tal como enfocado por este artigo,

faz-se mister situa-lo, brevemente, no escopo da Teoria da Atividade Sécio-Histérico-Cultural
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(TASHC). Para tanto, vale recuperar, inicialmente, as contribuicdes de Vygotsky sobre a

atividade humana.

Cabe destacar, nesse sentido, dois aspectos fundantes da teoria vygotskyana
consideradas como embriGes de uma teoria da atividade: a) o desenvolvimento é engendrado
a partir das relagGes sociais, historica e culturalmente situadas, sendo essas relagdes sempre
mediadas por instrumentos/ferramentas e/ou signos, ou seja, por artefatos culturais; b) ha
uma conexdo inexordvel entre a histéria individual do homem e a histéria social naquilo que

concerne a sua constituicdo como ser humano e a seu desenvolvimento.

Assim, pensado inicialmente por Vygotsky ([1934] 2008), o conceito de atividade
englobava a discussdo de mediacdo entre homem e natureza e/ou homem e outros homens a
partir do uso de artefatos culturais. Em outras palavras, o conceito vygotskyano de atividade
pode ser compreendido como amplo e carrega em si o principio basico de acdo do individuo
sobre o seu meio, modificando o seu entorno e a si mesmo a partir dessas relacdes. Na esteira
dessa concepgdo, um estudioso em especial exerceu um papel de grande relevancia para a

construcdo de uma teoria da atividade: o pesquisador russo Leontiev.

Leontiev (1978) preocupou-se com esse conceito a fim de demonstrar que o
desenvolvimento psicolégico humano encontra na atividade humana uma forma particular de
expressdo, ou seja, para ele, as relagbes do homem com a vida material/vida externa
transformam-se em atividades da consciéncia. Dessa maneira, diferenciando -se de Vygotsky, o
foco do pesquisador recai sobre a atividade coletiva, passando a investigar as regras sociais que
orientam as agdes humanas e dando énfase as instituicdes econémicas, politicas e culturais

que perpassam tal atividade.

Engestrom (1999, 2011), por sua vez, apoiando-se em Vygotsky e Leontiev, pensa a
atividade como uma formacao coletiva em que a comunidade, as regras e a divisao de trabalho
representam partes constitutivas a serem analisadas e mais bem explicitadas. Dessa maneira,
Engestrom expde cinco principios norteadores da Teoria da Atividade Sdcio -Histdrico-Cultural

(TASHC).
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O primeiro desses principios enfoca o sistema de atividade mediado por um
instrumento/artefato e orientado por um objeto. O objeto é a unidade de analise da atividade.
O segundo faz menc¢ao a multiplicidade de vozes, compreendida como os diversos pontos de
vista dos participantes na constru¢ao do objeto da atividade, o que representa uma fonte
permanente de tensdo, conflitos e negociacdo entre os participantes. Ja o terceiro principio
considera a historicidade dos sujeitos, da atividade, quanto as ideias e aos conceitos tedricos
que moldam a construcdo do objeto da atividade. O papel das contradigées como mola
propulsora do desenvolvimento e da transformacdo dos participantes constitui o quarto
principio. Por fim, o quinto principio envolve a transformagdo expansiva, isto é, a
(re)conceituacdo do objeto/motivo da atividade, ampliando o objeto/motivo da atividade

anterior.

E, com base nessa visdo sobre a atividade humana, constituida sécio-histérico e
culturalmente, que este artigo pretende discutir o conceito de agéncia. Nos Ultimos anos,
alguns estudos tém avancado essa discussdo e dado maior relevancia a esse conceito. Tais
estudos — das mais diversas dreas - tém se preocupado com as transformagdes provocadas no
e pelo ser humano na sociedade. Em vista disso, neste trabalho, dado o seu objetivo em
compreender como o desenvolvimento de agéncia pode contribuir para a superacao de acdes
silenciadoras usualmente observdveis nas aulas de lingua e literatura, o conceito de agéncia

serd enfocado na sua relagdo com contextos educacionais.

Mais especificamente, abordarei o conceito de agéncia relacional, tal como proposto
por Edwards (2007, 2011); e deagéncia transformativa, conforme proposicdes feitas por

Engestrém eSanino (2011) e Engestrom (2011).

Neste ponto, cabe indagar: o que se entende aqui por “agéncia”? Como comenta
Edwards (2007), a mobilidade e o deslocamento — caracteristicas inerentes ao capitalismo
tardio — tém demandado cada vez mais responsabilidade dos individuos. Ao encontro disso, a
autora argumenta que formas fortes de agéncia tém sido requeridas para ajudar as pessoas a

encontrarem, neste mundo em transicdo, momentos de estabilidade.
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Em direcdo semelhante, Magalhdes e Ninin (2016), por sua vez, ressalvam que o
conceito de agéncia ndo pode ser entendido como qualquer a¢do do sujeito, mas como uma
acdo que estd diretamente relacionada as estruturas sociais nas quais o sistema de atividade
estd imerso. Ou seja, agéncia pode ser entendida como agdes conscientes e intencionais do
sujeito, que surgem imbricadas as necessidades e aos interesses coletivos dos participantes de
uma atividade e que reverberam em transformac¢do dos sujeitos ali envolvidos e, por

conseguinte, da propria atividade.

A partir do exposto, passo agora a discutir os tipos de agéncia que interessam a este
artigo. Segundo Magalhdes e Ninin (2016), tanto a agéncia relacional quanto a agéncia
transformativa emergem de processos dialdgicos e estdo direcionadas a construgdo de relagdes
entre os participantes envolvidos em dada atividade. Isto é, a discussdo de agéncia da
destaque as relagbes colaborativas que se constroem em atividades coletivas, buscando
compreender e explicar as agGes dos sujeitos ali envolvidos para a transformacdo do contexto

em que atuam e superacdo das “agdes silenciadoras” automatizadas.

Edwards (2007), nessa perspectiva, discute um tipo particular de agéncia, observavel
em contextos colaborativos, denominado pela pesquisadora como “agéncia relacional”. Para a
autora, esse comportamento agentivo envolve a capacidade do sujeito para oferecer e solicitar
apoio a outros sujeitos, em contextos colaborativos, envolvendo-se com o mundo por meio de
acOes conscientes e intencionais que levam em conta os posicionamentos dos outros

participantes nas interagdes.

Dessa maneira, a agéncia relacional pode auxiliar a compreender como, no contexto
escolar, os sujeitos respondem as tarefas que lhe sdo propostas em um sistema de atividade e
como negociam significados de modo a (re)construir tanto as tarefas solicitadas como a propria

atividade da qual fazem parte.

Como explicam Magalhdes e Ninin (2016), o desenvolvimento de agéncia relacional
passa pelo modo como os sujeitos mobilizam seus conhecimentos e suas capacidades para
trabalharem colaborativamente com os outros participantes da atividade e com as divergéncias

advindas dessa relagdo. Para as autoras, nesse enquadre, as divergéncias precisam ser
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acolhidas e explicitadas, superando a visdo mais ou menos cristalizada na realidade escolar

brasileira, que, comumente, procura evitar os conflitos que surgem em sala de aula.

Jd a agéncia transformativa serd entendida, neste artigo, tomando como base
Engestrém e Sanino (2011), como a capacidade dos sujeitos para, de forma consciente,
ampliar/alterar a atividade da qual participam. Em outras palavras, entender-se-a por agéncia
transformativa, dado o objetivo deste artigo, o engajamento do estudante para transformar e
expandir os objetos postos em discussdo nas aulas de lingua e literatura das quais ele faz parte,
contribuindo, por meio de um agir consciente e criativo, para a expansao do objeto e para a

(re)organizacdo da propria atividade.

2. METODOLOGIA

Os dados selecionados para a discussao aqui proposta foram extraidos da
minhapesquisa de doutoramentoem Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem realizada em
programa de pods-graduacdo da PUC-SP. A producdo desses dados ocorreu em uma turma de
Ensino Médio de uma escola estadual de nivel técnico localizada no interior do Vale do Paraiba,
onde leciono lingua portuguesa e literatura. O colégio oferece, além do ensino médio,
formacao técnica aos alunos nas areas de Eletrénica, Mecanica, Eletroeletrénica e Informatica.
A escola esta organizada em regime de tempo integral e os alunos tém as aulas do Ensino

Médio e do Ensino Técnico distribuidas de modo concomitante.

Na instituicdo, dado o seu foco quase exclusivo na preparagdo do aluno para o
mercado de trabalho, sdo comuns queixas dos alunos quanto ao fato de ndo terem a sua “voz”
valorizada em sala de aula, de ndo verem sentido nos “conteddos” que os professores se
propdem a ensinar, bem como ndo serem acolhidos em suas inquietacdes sobre questdes que
vao além do chamado “ensino técnico”, o que justificou uma pesquisa critico-colaborativa

(PCCol).

Nesse sentido, a pesquisa teve como objetivo investigar novas formas de organizacao
do ensino-aprendizagem de literatura e optou por uma organizacdo critico-colabotativa, pois,
como elucida Magalhdes (2011, 2014), a PCCol possibilita a organizacdo de contextos para a

reflexdo critica e representa uma possibilidade de transformacao pedagogica, pois se pretende,
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a partir deste tipo de trabalho, ndo sé contribuir para a transformacdo da pratica docente, mas

também para a reconstrucdo dos papeis tradicionalmente atribuidos ao aluno e ao professor.

Os dados foram produzidos semanalmente ao longo de um semestre letivo nas aulas
de lingua portuguesa e literatura. Essas aulas foram gravadas em video (apds autorizagdo do
Comité de Etica da PUC-SP) e, posteriormente, transcritas e analisadas a luz das categorias de
analise da argumentagdo propostas por Liberali (2013). Participaram da pesquisa, o professor-

pesquisador de Lingua Portuguesa e 30 alunos do 12ano do Ensino Médio.

O foco da analise dos dados recaiu sobre a descricio dos aspectos enunciativos,
linguisticos e discursivosdos excertos transcritos, buscando compreender criticamente as
interagdes entre os participantes da pesquisa a fim de investigar de que forma conceitos da

literatura eram apresentados e discutidos ao longo das aulas.

Dado o objetivo deste artigo, selecionei um excerto que possibilitasse compreender o
desenvolvimento de agéncia dos participantes na construgdo critico-colaborativa de conceitos

da literatura.

3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

O excerto enfocado por este artigo foi extraido de uma aula em que os alunos e o
professor-pesquisador discutiam conceitos relacionados ao trovadorismo. Para tanto, foram
abordadas letras de musica contemporaneas que dialogavam com as “cantigas liricas de amor e
de amigo” medievais. Além disso, o conto “Para que ninguém a quisesse” da autora Marina

Colassanti, foilido e debatido em sala de aula.

Por meio da discussdo desses textos, um ponto chamou a atengdo dos estudantes:
cada texto lido em aula, de certa forma, apresentava a mulher como uma figura submissa e/ou
idealizada. Ou seja, em ambos os papeis, a mulher ndo era, por exemplo, apresentada como
alguém real, forte e autbnoma, o que levou alunos e professor a tecerem algumas reflexdes
sobre o machismo presente ao longo de toda a histéria do homem ocidental, inclusive nos dias

hodiernos. E deste momento da discussdo que foi extraido o excerto a seguir.
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Antes de apresentar o excerto, é preciso ainda fazer uma observagdo: segue, entre
parénteses e em negrito, na transcricdo abaixo, as categorias da argumentacdo utilizadas para
analise dos dados, embasadas em Liberali (2013). Ademais, é preciso esclarecer que os nomes

dos alunos foram substituidos por “apelidos” e PP indica os turnos do Professor-Pesquisador.

PP. E isso, gente. Construimos os conceitos juntos, vocés estdo
participando mais, refletimos sobre o machismo (retomada). Bem legal.
Mas, eu acho que a gente tem que ir além. Nao adianta ficar sé
conversando, discutindo (apresentacao de ponto de vista). Entdo, a
minha pergunta é: o que que a gente poderia fazer? (questdo para
expansao da atividade). Alguma coisa ndo muito complicada, que desse
pra fazer semana que vem, pra chamar a atengdo do nosso contexto para
as questdes que envolvem o machismo. (apresentagdo de sugestao)
((Todos falam ao mesmo tempo, ndo consigo entender))

PP. Quem td falando?Gente, um por vez. Isa?

Isa: SoOr, pra chamar a aten¢do pra isso e, ao mesmo tempo, fazer o bem,
tem que ser um tipo de manifestacdo, dbvio. Mas ndo precisa ser
daquelas “vamos pra rua”, sabe. (apresentacdo de ponto de vista)
PP.Ok. Calma ai, gente. A Bia quer falar, ja passo pra vocés. ((Muitos
levantam a mdo, mas a aluna Bia estava enfaticamente pedindo a
palavra))

Bia. Seria legal se o homem, pra eles demonstrarem que ndo sao
machistas, eles viessem vestidos de empregados. (apresentacio de
ponto de vista) ((alguns alunos aplaudem, assobiam))

PP. Quem aceita fazer isso? (questdo para entrelagcamento de falas)
Paulo.So6r, como a gente vai ter que vir de mulher, né, e pra ter direitos
iguais, por que as mulheres ndo vem de roupas de trabalhador pesado?
(apresentagdo de sugestdo)((Alguns alunos se agitam))

PP. Pessoal, calma ai. Deixa o Caio falar.

Caio.Eu acho que a gente ndo necessariamente deveria vir com a roupa
(espelhamento, discordancia), mas acho que o homem deveria sentir o
gue a mulher sente e vice-versa. (apresentacdo de ponto de vista)

Maria. Mas as roupas seriam um recurso bom. (apresentacdo de
discordancia)

PP. Entdo, sintetizando as ideias de vocés, nds poderiamos fazer, na
semana que vem, um protesto aqui no campus, 0S meninos
caracterizados de um modo critico como mulheres e as meninas como
homens para reivindicarmos igualdade.(acordo/sintese) S6 vou colocar
dois pedidos: alguns cartazes

Caio.lsso que eu ia falarsor (apresentacdo de concordancia).

PP: Isso, além do cartaz, talvez algum poema, que tenha essa tematica,
pra gente declamar no patio, sei la. (sugestdao) Dai as 7h30.

Bia.Sor, mas esse horario ndo tem ninguém no patio. (apresentacdo de
discordancia/esclarecimento)
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PP. Que horario que tem gente?

Maria. No intervalo, no almogo. (esclarecimento)

PP. Boa ideia.(aceite de sugestdo, incentivo)

Bia. Sor, olha aqui. Eu queria dizer uma coisa. Para os meninos nao
confundirem vir de mulher, porque vai parecer o trote de troca sexo, E
nao necessariamente o menino precisa vir de mulher, ele pode vir de
empregado. (apresentacdo de ponto de vista)

Maria. E, porque o homem também tem que ajudar em casa.
(concordancia/sustentacdo)

Bia.E, se ele se fantasiar de mulher, ele vai td colocando a mulher como
empregada. (concordancia/sustentagio)

PP.E, 0 que a Bia falou é verdade (concordancia). Nés n3o estamos
fazendo um trote, ndo é carnaval, ndo é isso. (esclarecimento) E um
protesto, é coisa séria! (apresentagdo de ponto de vista)

Pedro. Eu tenho uma ideia, parece loucura, mas pode ficar legal. Por
favor, alguém fale se tiver problema. Sobre o cartaz, as pessoas poderao
ficar pensando “mas que raios é isso?”. Entdo, a gente podia colocar nas
costas avisos curtos [Mariaq,. Eu pensei nisso]. Sabe, alguma coisa tipo
“masculino de empregada é empregado”. (apresentacdo de sugestdo)
Algo assim, pois foi muito ruim o que eu pensei.(autocritica)

Julia, Ndo, foi uma 6tima ideia. (discordancia/ incentivo ao colega)

Jodo. E, o homem traz um avental ou livro de borracha.
(concordancia/expansdo da ideia)

Julia. Algo que signifique a coisa, ndo uma fantasia, né? (concordancia,
expansdo)

Caio.Acho que ndo é sé se vestir, mas o jeito de agir, sabe? A mulher ser
mais séria. (apresentagdo de discordancia)

Julia. Caio, s6 temos que ter cuidado pra ndo ficar uma caricatura, uma
coisa engragada, ndo acabar ridicularizando. (apresentagdo de
discordancia/sustenta¢do). E vamos lembrar que nds vamos fazer uma
marcha pela igualdade. (apresentacao de ponto de vista, sintese)

PP.E, t4 combinado entdo. (concordancia) Suas coloca¢des foram muito
boas. Nossa ideia é chamar a atengdo do campus. (sintese) E eu insisto:
tragam poemas que discutam a questdao da mulher, vamos declamar no
patio. Como vimos, nas cantigas, por exemplo, ou era a mulher princesa
ou a mulher submissa. (retomada com foco nos conceitos escolares da
literatura) Cadé a mulher-mulher? Mulher real e forte? (expansdo).
Temos que organizar o protesto com base no que a gente esta
estudando.

Marcio. E eu acho que homens e mulheres, para superar esses
esteredtipos que existem desde a idade média ou antes disso, deveriam
vir de mdos dadas, andar lado a lado no protesto. (apresentagdo de
ponto de vista/ sugestio)

No excerto acima, é possivel notar que a organizagdo do contexto enunciativo se afasta

do modelo transmissivo e centralizador tradicionalmente visto na escola, uma vez que os
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estudantes, no excerto analisado, tiveram participacdo significativa na construgdo/expansio do

objeto posto em discussdo pelo grupo.

E possivel notar, nesse sentido, a agéncia relacional do professor-pesquisador que, por
meio da pergunta vista em“PP. O que é que a gente poderia fazer?”, cria um espago de
negocia¢do entre os sujeitos em sala de aula. Em outras palavras, o professor-pesquisador nao
determina o objeto a ser discutido na aula, mas, ao contrario, cria um espago para que os
estudantes possam expressar 0s seus posicionamentos e, em uma perspectiva colaborativa,

definir coletivamente o que seria feitosobre a tematica do machismo.

Conforme discute Edwards (2007), a agéncia relacional representa uma forma de
superar as a¢des mecanizadas e individualistas em um sistema de atividade e, para tanto,
implica agir intencionalmente na direcdao de criar contextos colaborativos e formas de
participacdo dos sujeitos na negociagcdo de significados quanto ao objeto posto em discussdo

na atividade.

Sendo assim, a agéncia relacional pode ser igualmente vista nos turnos da participante
Julia, quando, por exemplo, a estudante oferece apoio a Pedro, valorizando a participacdo de
seu colega na discussdo (Julia: Ndo, foi uma otima ideia) ou faz ressalvas em relacdo as
ponderac¢Ges de Caio (Julia: Caio, s6 temos que ter cuidado pra ndo ficar uma caricatura, uma
coisa engragadas, ndo acabar ridicularizando), o que desvela o movimento critico-colaborativo
dos estudantese o despertar de um comportamento agentivo da aluna na negociacdo de

significados sobre a realizagcdo de um protesto contra o machismo.

Sobre o processo colaborarivo, Magalhdes (2014) tece importantes esclarecimentos. A
pesquisadora compreende a Colaboracdo como uma zona de ac¢do coletivo-criativa, uma
atividade transformativa e critica em que os sujeitos se relnem colaborativamente para
negociar significados que possibilitem o surgimento do novo, levando a aprendizagem e ao

desenvolvimento.

Com base nisso, foi possivel perceber também, no excerto acima, o entrelacamento de

vozes entre os participantes, que, com base em concordancias, esclarecimentos, discordancias
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e apresentacdes de seus pontos de vista,agem intencionalmente para expandir o objeto de

discussao do grupo, indicando interacdes permeadas pela responsividade.

Como explicaNinin (2013), a responsividade é essencial a Colaboracdo, uma vez que
cada participante assume seu ponto de vista e o explicita para o grupo, movendo-se em
direcdo a uma resposta, seja ela uma acdo ou reflexdo. Essa “movéncia” em direcdo ao outro
potencializa a capacidade de didlogo e de escuta critico-criativos entre alunos e professor, o
que favorece o desenvolvimento de agéncia relacional. S3o sinais desse movimento as
negocia¢des que ocorrem entre os alunos, como se pode notar, por exemplo, em: Pedro: Eu
tenho uma ideia, parece loucura, mas pode ficar legal. (...) /Julia.Néo, foi uma étima ideia. /
Caio. Eu acho que a gente ndo necessariamente deveria vir com a roupa, mas acho que o
homem deveria sentir o que a mulher sente e vice-versa./ Maria. Mas as roupas seriam um

recurso bom.

Nesse enquadre mais autébnomo e colaborativo, as “agOes silenciadoras”
sdogradualmente substituidas por um agir dialdgico e responsivo, o que contribui para
recuperar o potencial critico-subversivo das aulas de lingua portuguesa e literatura no ensino
basico. Afinal, como se viu no excerto, do objeto inicial colocado em discussdo na atividade —
conceitos escolares ligados ao Trovadorismo — o grupo negociou a realizacdao de um protesto

critico-cidad3o contra o machismo, transformando a atividade da qual participavam.

Na esteira dessa discussdo, pode-se retomar o que Engestrom e Sanino (2011)
compreendem como o desenvolvimento de agéncia transformativa. Para os autores, o
desenvolvimento dessa agéncia estd atrelado a transformacdo das regras e na divisdo de
tarefas do sistema de atividade. Em fung¢do disso, no que se refere ao contexto escolar,
aagéncia transformativa pode ser observada, por exemplo, na(re)construcdo coletiva das regras

que organizam a atividade aula.

Mais especificamente, dado o objetivo deste artigo, convém (re)pensar o modelo
tradicional de aula de lingua e literatura. Nessas aulas, ao professor compete falar e “explicar
os textos” e, aos estudantes, fica circunscrito o papel de ouvir, copiar a matéria da lousa e

seguir as respostas esperadas pelo professor. No excerto acima, no entanto, o papel do
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professor de desloca do papel de detentor exclusivo do conhecimento e centralizador exclusivo
dos turnos para aquele que organiza as interagdes dos alunos ao longo da discussdo,
assegurando, nessa perspectiva, regras/espacos para potencializar aparticipacdo discente. A
agéncia transformativa do professor-pesquisador para organizar “novas regras” que
engendram novos papeis em sala de aula se faz perceptivel, por exemplo, em PP.Quem tad
falando? Gente, um por vez, Isa?ou ainda PP.Ok. Calma ai, gente. A Bia quer falar, ja passo pra

Vocés.

Ademais, é possivel perceber, no excerto acima, o descolamento da posicao
enunciativa “eu x vocés”, tdo comum na rotina escolar brasileira, para a presenca do “nds”, o
que permite aproximar o excerto aqui enfocado da definicdo de Leontiev sobre atividade. Para
o tedrico, a atividade ocorre entre sujeitos que se organizam coletivamente para a construcao
de um objeto em fungdo de suas necessidades e do seu contexto e é tal objeto que move a
acdo desses sujeitos. Nessa perspectiva, o foco da atividade ndo recai mais exclusivamente
sobre o individuo, visto de forma estanque e independente dos outros, mas sobre o coletivo,
buscando, desse modo, minimizar a assimetria de papeis entre alunos e professor,

transformando as relacGes em sala de aula.

Além disso, na abordagem tradicional, as atividades escolares sao solicitadas pelo
professor como uma obrigagdo, cabendo aos alunos realizda-las sem questionamento. Nao é o
que se vé neste excerto, quando, sobre a realizacdo do protesto, o professor-pesquisador
pergunta aos alunos: PP. Quem aceita fazer isso?.Tal perguntaabre espa¢o a negociagdo, o que,
para Magalhdes (2011, 2014), Ninin (2013) e Liberali (2013), constitui a base do processo
colaborativo e, neste artigo, se compreende como agéncia transformativa do professor-

pesquisador.

Na mesma dire¢do, de acordo com Engestrom (2011), a negociacdo pode ser
considerada fonte de inovacdo para transformar a atividade e, no excerto aqui apresentado,
revela a transformacdo expansiva do objetivo inicial da atividade (conceitos escolares
relacionados ao trovadorismo) para um novo objeto (realizacdo de um protesto contra o
machismo). Esse movimento indica como contextos colaborativos favorecem um

comportamento mais agentivo do professor e dos estudantes, possibilitando, em sala de aula,
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o resgate do potencial inescapavelmente politico (em sentido amplo) do ensino -aprendizagem

de lingua e literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o objetivo deste artigo em discutir como o desenvolvimento de agéncia
pode contribuir para superar as “a¢Ges silenciadoras” usualmente presentes nas praticas
tradicionais de ensino-aprendizagem de lingua e literatura, é possivel dizer que a organizagdo
colaborativa da atividade aula, com foco na construgao critico-coletiva do objeto, favorece a
superacdo do silenciamento discente, uma vez que, por meio desse movimento, estimula-se o

engajamento do estudante nas discussdes feitas pelo grupo.

Mais do que isso: a organiza¢do colaborativa das aulas de lingua e literatura favorece a
possibilidade de transforma¢do do homem e da sociedade a medida que enfatiza a relagao
com o outro como pressuposto indispensavel para a organiza¢do da aula, o que vai de encontro

ao modelo transmissivo e individualista perceptivel ainda na realidade escolar brasileira.

Afinal, como ensinou Vygotsky ([1934] 2008), a transformacgdo e o desenvolvimento do
homem ocorrem, invariavelmente, a partir de sua inser¢do em praticas socioculturais, isto é, o
contato com o outro representa a mola propulsora da mudanga. Portanto, a negociacdo
coletiva de significados quanto ao objeto da atividadefavorece uma organizagao das aulas de

lingua e de literatura mais concatenada com seu inesgotdvel potencial critico e transformativo.

O desenvolvimento de agéncia é, nesse sentido, um caminho significativo para o
enfrentamento doinaceitavelsilenciamentodo educando e, ao contribuir para resgatar sua
autonomia, poder-se-a estar mais proximo da concretizacdo de aulas de lingua e literatura
genuinamente democraticasque, por meio do encontro texto/contexto/ leitores, criem
possibilidadespara a formacao de alunos-cidadaos: vistos, neste artigo, como objetivo iniludivel
da escola.
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