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Resumo: Este artigo traz resultado de pesquisa que objetivou analisar a didatizagdo dos géneros
textuais em materiais didaticos presentes nos planos de intervencdo de discentes de estagio
supervisionado em curso de Letras — Portugués. Apds a perspectiva do ensino de Lingua
Portuguesa por meio de géneros, um processo de transposicdo e didatizagdo deste constructo
se fez necessario, resultando tanto em propostas interacionistas, em que os alunos da escola
basica agem socialmente pela linguagem, quanto em propostas artificializadas, em que se
privilegia a mera descricdo e reconhecimento dos géneros descolados do contexto. Assim,
buscamos analisar como os futuros docentes abordam os géneros em seus materiais, bem como
relacionam os eixos de ensino de lingua (oralidade, leitura, escrita e AL). A partir de uma analise
documental de dez planos, percebemos, entre outros, que a) aspectos sociodiscursivos dos
géneros sdo abordados, mas ha pouca circulacdo dos textos produzidos pelos alunos; b) as
guestdes de textualidade sdo pouco abordadas; c) a relagdo entre os géneros e andlise linguistica
é bastante fragil. Isso nos mostra que, apesar de os géneros estarem presentes nos materiais e,
consequentemente, nas escolas, precisamos, ainda, investir numa didatizacdo mais produtiva,
enfocando a interagdo pela linguagem.

Palavras-Chave: Ensino de lingua portuguesa. Géneros textuais. Estagio.

TEXT GENRES IN THE LESSON PLANS OF LIBERAL ARTS TEACHER TRAINING
STUDENTS: DISCUSSIONS ON THE DIMENSIONS APPROACHED

Abstract: This paper presents the results of a research which aimed at analyzing the approaching
of text genres in the teaching material used in the lesson plans of undergraduate students
attending teacher training in a Liberal Arts Course — Portuguese. Since the perspective of
language teaching based on genres was established, research on the process of approaching this
construct in the classroom has become necessary, having as a consequence both interactionist
proposals, in which elementary school students use the language in social contexts, and
proposals which sound artificial, in which the simple description and recognition of genres are
favoured. Thus, it was investigated how future teachers approach genres in their teaching
material, as well as the way they articulate the following aspects of language teaching: orality,
reading, writing and linguistic analysis. Based on document analysis of ten lessons plans, it was
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possible to notice that: a) sociodiscursive aspects of genres are approached, but there is little
circulation of the texts written by the students; textuality issues are given no proper attention;
c) the relation between the concept of genre and linguistic analysis is rather fragile. This
demonstrates that, despite the fact that genres are present in teaching materials and, therefore,
at schools, we still need to invest in a more productive teaching approach, focusing on the
language interaction.

Keywords: Portuguese language teaching. Text genres. Teacher training.

GENEROS TEXTUALES EN LOS PLANES DE PRACTICAS DE DISCENTES DEL
CURSO DE LETRAS - PORTUGUES: REFLEXIONES SOBRE LAS DIMENSIONES
ABORDADAS

Resumen: Este articulo trae el resultado de una investigacién que tuvo como objetivo analizar la
didactica de géneros textuales en materiales didacticos presentes en los planes de intervencién
de discentes de practicas tuteladas en un curso de Letras - Portugués. Tras la perspectiva de
ensefiar la lengua portuguesa a través de los géneros, fue necesario un proceso de transposicion
y didactica de este constructo, lo que resultd en propuestas interaccionistas, en las que los
estudiantes de primaria actlan socialmente a través del lenguaje, cuanto en propuestas
artificializadas, en que privilegia la mera descripcidn y el reconocimiento de géneros que estan
fuera de contexto. Por lo tanto, buscamos analizar como los futuros docentes se acercan a los
géneros en sus materiales, asi como se relacionan a los ejes de la ensefianza de idiomas
(oralidad, lectura, escritura y AL). A partir de un andlisis documental de diez planes, nos damos
cuenta, entre otros, de que a) se abordan aspectos sociodiscursivos de los géneros, pero hay
poca circulaciéon de textos producidos por los estudiantes; b) las cuestiones de textualidad rara
vez se abordan; c) la relacion entre los géneros y el analisis linguistico es bastante fragil. Esto nos
muestra que, aunque los géneros estan presentes en los materiales y, en consecuencia, en las
escuelas, todavia tenemos que invertir en una didactica mas productiva, centrandonos en la
interaccién a través del lenguaje.

Palabras clave: Ensefianza del idioma portugués. Géneros textuales. Practicas.

INTRODUGCAO

Apds o advento do Ensino de Lingua Portuguesa (LP) mediado por géneros textuais, uma
das discussdes feitas ao longo dos ultimos anos diz respeito a elaboracdo de objetos de
aprendizagem, como os materiais didaticos, para a escola basica. Mesmo que diferentes
perspectivas tedricas de estudos dos géneros convirjam para uma concep¢do sociointeracionista,
ha ainda alguns desafios na confeccdo e uso de materiais em sala de aula, fato que percebemos
em cursos de formagdo inicial e continuada, como aqueles que temos realizado em nossas

experiéncias, bem como por diferentes pesquisadores do campo, que abordaremos neste artigo.
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Os trabalhos de Baltar et al (2005), Silva (2012), Rodrigues (2014) e Guimardes (2016),
dentre outros, conduzem-nos para praticas formativas de docentes que considerem a interacao
social dos alunos como primordial no ensino de LP, rompendo com uma perspectiva “descritivista
ou prescritivista que poderia resultar em uma gramaticalizagdo dos géneros textuais” (BALTAR et
al, 2005, p. 171). Considerando essa base, a compreensdo de uma concepg¢ao sociointeracionista
de linguagem é fundamental nos cursos de formacdo, para que haja efetiva apropriacdo do
conceito de género textual, ndo meramente numa “feicdo de conteldo conceitual ou uma
fungdo normativista da producdo textual, num enfoque estrutural do texto” (RODRIGUES, 2014,

p. 35).

Essa discussao para os cursos de Licenciaturas em Letras, sobretudo nas disciplinas de
estagio supervisionado, é necessaria para enfatizar a relagdo entre os géneros da vida cotidiana
intra e extraescolares, priorizando na escola as praticas sociais, por meio de situacdes nas quais
os alunos possam interagir pela linguagem e, assim, alocar nessas situacdes as atividades
envolvendo eixos da leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica. Assim, fundamentamo-nos,
neste artigo, em estudos de diferentes vertentes que concebem género textual como forma de

participacao social por meio da linguagem.

Considerando essas ideias, enfocamos, neste trabalho, a abordagem dos géneros
textuais na produgdo de materiais didaticos elaborados no Estagio Supervisionados em Lingua
Portuguesa do curso de Letras — Portugués. A justificativa para este estudo estd na busca por
melhorias das praticas de ensino na universidade, possibilitando-nos ampliar a reflexdo sobre os
saberes relativos aos contelddos escolares, bem como ao contexto, aos recursos, a metodologia,
aaprendizagem, a avaliacdo, a legislacdo, as propostas curriculares, para abranger uma formacao
mais reflexiva e diretamente relacionada ao trabalho docente na escola basica. Com o objetivo
de analisar a presenca dos géneros textuais nos materiais didaticos® construidos pelos alunos de
Letras — Portugués da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) no 12 semestre de 2018 na
disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |, buscamos compreender de que

modo os géneros textuais foram abordados nos projetos de intervengdo elaborados pelos

! Trata-se da 12 vers3o dos planos. Neste caso, apds a corre¢do dos materiais, foram dadas instrucdes para
que as adequagdes fossem feitas, de modo a implementar atividades que buscassem contribuir com o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos.
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discentes. Além disso, faz parte da andlise buscar compreender que dimensdes dos géneros

foram mais exploradas.

Para atingir nosso objetivo, além da introducdo e das consideragdes finais, apresentamos
mais quatro seg¢bes, em que fazemos uma breve descricdo da drea de ensino de Lingua
Portuguesa da Faculdade de Educacdo da UFJF, responsavel pelos estagios supervisionados;
discutimos os pressupostos que abarcam uma abordagem discursiva com os géneros textuais no
ensino de Lingua Portuguesa e na formacdo docente; apds apresentarmos as questdes
metodoldgicas que nortearam nossa pesquisa, construimos uma interpretacdo dos dados, em
gue procedemos a uma leitura aprofundada do material didatico produzido pelos estagidrios,
com o intuito de perceber como os géneros sdo abordados em termos de discursividade,
textualidade e normatividade?, na tentativa de, em futuros periodos, oferecer subsidios para o

enfrentamento das principais dificuldades na didatizacdo dos géneros.

1. CONTEXTUALIZAGAO: BREVE DESCRIGAO DAS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS DE FORMAGAO
DOCENTE EM LINGUA PORTUGUESA

Ao encontro do que afirma Gatti (2010), acreditamos que o curriculo do curso de Letras
— Portugués da UFJF ndo escapa ao que ocorre em outras licenciaturas brasileiras: uma
porcentagem reduzida da carga hordria dos alunos se refere as questdes ligadas diretamente a
docéncia: “os cursos de licenciatura em Letras apresentam 51,4% de sua carga horaria em
disciplinas relativas aos conhecimentos disciplinares da drea, com predominancia de Linguistica,
e apenas 11% das horas-disciplinas sdo dedicadas a formagdo para a docéncia” (GATTI, 2010, p.

1373).

Uma das consequéncias da adocdo desse curriculo é que os alunos, recém-formados,
tendo vivido poucas experiéncias de docéncia em sua formacgao inicial, sentem-se inseguros e
pouco capacitados para lecionar na escola basica. Atualmente, temos quatro disciplinas
obrigatérias especificas de formacdo para a docéncia em Lingua Portuguesa: Saberes Escolares
de Lingua Portuguesa, Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Reflexdes sobre atuacao

em espacgos educacionais | e Il, concomitantemente aos Estdgios Supervisionados em Lingua

2 Termos que serdo discutidos nas secées metodologia e dados.
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Portuguesa | e Il (em que os alunos fazem as 400h obrigatdrias de estagio). Ha outras disciplinas

no curriculo que se relacionam ao ensino de Lingua Portuguesa, mas n3o obrigatdrias?.

No interior dessas disciplinas, oferecidas pela Faculdade de Educagdo, temos feito
reflexdes sobre a importancia da inser¢cao dos futuros professores, em reais experiéncias de
producdo oral e escrita de linguagem, que certamente tém contribuido para a apropriacdo de
uma concepcdo discursiva que influencie o futuro trabalho docente. A frequente andlise dos
conteudos e praticas dessas disciplinas nos permitiu fazer modificacdes nas atividades
obrigatérias, propiciando maior reflexao na formacgdo inicial, ja que priorizamos a relagdo teoria
e pratica, e ndo uma dicotomia. A justificativa para este fato se refere a compreensdo da
articulagdo teoria e pratica como uma “unidade” teoria-pratica (BRASIL, 2015, p. 3), em que a
reflexdo sobre a acao docente perpassa toda a licenciatura, e ndo apenas uma parte dela,
geralmente ao final, em que sdo realizados os estagios tradicionalmente. Sintetizamos, no

guadro abaixo, as atividades recorrentes nessas disciplinas.

Quadro 1: Sintese de mudangas nas disciplinas pedagdgicas de LP

Atividades Mudangas realizadas no conjunto de disciplinas pedagégicas de LP de 2011
privilegiadas com em diante*
géneros textuais

Producdo de projeto de intervencdo, material didatico, banner, artigo, relato de

Aulas expositivas, experiéncia para publicacdo® e outros géneros académico-profissionais
seminarios, provas, Insercao de instrumentos de aprendizagem: estudo de caso, analise de
planos de aula e materiais didaticos, analise de atividades de livros didaticos
relatérios Insergdo de relatos orais presenciais de professores em servigo: didlogo e troca

de experiéncias
Imersdo na escola em perspectiva investigativa: énfase nas a¢des de
problematizar, formular questdo de estudo, descrever métodos de coleta de
dados, analisar os dados e participar de sessoes reflexivas para produgao de
relatérios, relatos e artigos

Fonte: elaborado pelas autoras

Alguns de nossos trabalhos ja abordaram as problematizacées feitas ao nosso préprio

curso de formagdo docente, bem como os avangos que temos alcangado com as modificagdes

3 Com a Resolugdo n. 2 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial e
continuada docente (BRASIL, 2015), algumas disciplinas relacionadas a docéncia em Lingua Portuguesa
foram acrescentadas ao curriculo como obrigatdrias, como “Ensino de lingua”, “Texto e ensino”, dentre
outras, incidindo na formagdo dos discentes que ingressarem no curso a partir de 2021.

4 0 periodo abordado neste trabalho refere-se ao momento de reestrutura¢do da equipe de Ensino de
Lingua Portuguesa da FACED/UFIJF.

5 Em alguns periodos, procedemos a publicagdo dos artigos e relatos dos alunos (GARCIA-REIS;
MAGALHAES, 2016). Em outros, fazemos essa indica¢do para eventos e revistas académicas.
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(AUTOR, 2016; AUTOR, 2017), enfatizando que permanecemos em constante avaliacdo e
mudanc¢a. Nosso objetivo, com tais mudancas, é dar énfase a uma producao mais autoral dos
futuros docentes, criar ambientes de reflexdo e troca entre pares, eleger a escola como /dcus
principal de formacgdo e inserir os alunos em prdaticas de linguagem reais durante a formacao, o
gue tem produzido maior consciéncia, nos futuros professores, sobre os objetivos de uma
licenciatura e da propria docéncia em LP. Os principios de nossas praticas de formacdo sao,
exatamente, o que abordaremos na préxima secdo, juntamente com os fundamentos de

linguagem em que nos apoiamos.

2. FORMAGAO DE PROFESSORES E O TRABALHO COM A LINGUAGEM NA ESCOLA BASICA

A proposicdo de um novo curriculo para formacdo inicial docente ja foi bastante
abordada em pesquisas de diferentes autores. A percepc¢ao de que muitas propostas curriculares
apresentam fragmentacao entre disciplinas tedrico-praticas, a excessiva abordagem tedrica das
disciplinas, a auséncia de maior relacdo com o espaco escolar, bem como reproducdo
inadequada de teorias linguisticas no ensino tém sido tema de grandes debates, no intuito de

romper com essas praticas.

Noévoa (2017, p. 1116) enfatiza que a formacdo deve estar atrelada a

dimensdo profissional, ndo num sentido técnico ou aplicado, mas na
projeccdo da docéncia como profissdo baseada no conhecimento. A
formacao deve funcionar em alternancia, com momentos de forte pendor
tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da educacdo, seguidos de momentos
de trabalho nas escolas, durante os quais se levantam novos problemas a
serem estudados através da reflexdo e da pesquisa.

Estando diretamente nas escolas, os alunos sdo capazes de perceber desafios do
trabalho cotidiano dos docentes, o que contribui para seu desenvolvimento profissional a partir

da apropriacdo de praticas e comportamentos da cultura escolar.

Uma dessas praticas constantes é a elaboracdo de materiais, o uso de livros didaticos e
a reelaboracdo de suas atividades, na adaptacdo para as diferentes realidades. Essas atividades
sdo de extrema importancia na formacdo docente, ndao sé pela perspectiva autoral que ela
propicia (GARCEZ; SCHLATTER, 2017), mas também pela possibilidade de formacgao pela pesquisa,

conforme esclarece Bortoni-Ricardo (2008). Para a autora, o professor ndo apenas “consome” o
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conhecimento, mas também o produz, o que é possivel pela sua imersdo nas escolas, na busca
de melhoria para suas praticas. Assim, “o que distingue um professor pesquisador dos demais
professores é seu compromisso de refletir sobre a prépria pratica, buscando reforgar e
desenvolver aspectos positivos (...). Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 47). Sendo assim, buscamos refletir sobre a relagdo teoria-pratica
para que a compreensao dos contextos educacionais possa contribuir com os discentes na
graduacdo. A elaboracdo de materiais € uma das importantes dimensdes da docéncia, e a andlise

desses objetos de aprendizagem proporciona possiveis mudancas na formacdo dos licenciandos.

Tanto no que se refere a formagao docente pela linguagem, quanto no que se refere ao
ensino de lingua na escola basica, adotamos uma dimensdo discursiva como base de trabalho.
Como defendem Rinck, Boch e Assis (2015), uma formacdo “para e pela” escrita se refere tanto
a teorizacdo sobre o ensino de linguagem na escola bdsica, quanto a experiéncia com a
linguagem, o que propicia inserir o futuro professor, ainda na graduagao, em praticas de
oralidade e letramento. Nesse sentido, uma concepgao interacionista deve perpassar a formacao
docente, ja que os estudantes sao (trans)formados “pela” linguagem, para estar mais aptos “para”

ensina-la.

No que se refere especificamente a formagao para o trabalho escolar com a lingua
portuguesa norteado pela nogao de género textual, optamos por nos basear em Bakhtin,
segundo o qual a linguagem é caracterizada pela interagdo entre individuos socialmente
organizados e inseridos em situagdes concretas de comunica¢do (BAKHTIN, 2003). J& que os
sujeitos se comunicam por meio de géneros textuais® em suas praticas de linguagem cotidianas,
identificamos nesse principio a centralidade do género no ensino de lingua. Considerando-os
como “tipos relativamente estdveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003), “mas ndo estaticos”
(MARCUSCHI, 2011), compreender as configuracdes dos géneros é fundamental na vida escolar.

N3o se trata de defender uma abordagem de descri¢ao ou prescri¢ao, conforme alertaram Baltar

& Usamos géneros textuais em coeréncia com a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que
se apoia em Bakhtin para discutir a no¢do de género, dentre outros autores, adotando a expressao géneros
textuais, e ndo discursivos; para isso, Bronckart traz duas justificativas, das quais selecionamos uma:
géneros do discurso “(...) leva a se estabelecer, de facto, uma relagdo de correspondéncia biunivoca entre
espécies de discursos/atividades e espécies de texto, o que é negado pelos fatos.” (BRONCKART, 2006, p.
141). Nesse sentido, o autor esclarece que “preferimos reservar a nogdo de "género" somente aos textos
("géneros de textos"), propondo utilizar, para outros niveis, as formulas "espécies de atividade geral" e
"espécies de atividades de linguagem" (ou espécies de discurso). (BRONCKART, 2006, p. 141)
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et al (2005), mas compreender a linguagem em uso. A reflexdo sobre a linguagem deve levar a
perceber que os usuadrios da lingua ndao escolhem géneros e fendémenos linguisticos
aleatoriamente, mas em fungdo de objetivos. Desta forma, reiteramos a pertinéncia de um
trabalho centrado na apropriagdo de suas configura¢cOes para que os discentes participem de

praticas sociais, de modo que a escola privilegie tais praticas ja na trajetdria escolar.

E essa apropriacdo de géneros de textos que circulam em nossa sociedade que constitui
um dos objetivos do ensino de LP, a saber: unir uso e reflexao, envolvendo os eixos da leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica/multissemidtica’. Estando inseridos em atividades de
linguagem diversificadas, os alunos se apropriam desses géneros, que sdo correspondentes de
atividades de linguagem (BRONCKART, 2006), podendo participar dessas praticas agindo e
transformando o mundo pela linguagem, sabendo manejar a linguagem para atender aos mais

diversos propdsitos, como reivindicar, opinar, construir conhecimento, entre outros.

Esses fundamentos devem estar na base da formacdo docente para resultar em uma
transposicdo produtiva: praticas escolares com estudo dos géneros para conhecer suas
configuracbes e reais atividades de construcdo e circulagdo do discurso dos discentes

capacitando-os a participarem de diferentes situacdes propostas pelos professores.

Infelizmente, ndo parece ser esta a concep¢do que permeia as instituicées escolares. Os
exemplos abordados por Silva (2012) sdo ilustrativos de uma transposi¢do equivocada ocorrendo
no Ensino Médio. Em vez de tomar os géneros como possibilidades de participagado social pela
linguagem, em que os alunos produzem discursos, docentes propdem atividades analiticas e
descritivas dos géneros, bem como a construcao de um “album” de géneros textuais. Hd também
uma forte motivacdo tematica para a escolha dos géneros (LEMOS, MENDES, 2007; RODRIGUES,
2014), bem como o uso do texto como pretexto para estudo de estruturas gramaticais, pratica
ja bastante rebatida nas pesquisas desde a década de 80. Nesses exemplos, vemos que 0s

géneros estdo nas salas de aulas, mas ndo (ainda) como possibilidade de participacdo social.

Apesar de abordarmos tais principios nas disciplinas do curso de Letras, percebemos

constantes dificuldades na elabora¢do dos materiais para intervengao escolar numa perspectiva

7 Eixos sugeridos para o trabalho escolar com a lingua pelos Pardametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) e referendados pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v. 24 n.1 p. 055-079 1° sem. 2021

(62]



| i) CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté - UNITAU ISSN 2176-8625

como a que defendemos aqui. Consideramos, para este trabalho, materiais didaticos (MD) como
“artefatos incorporados ao trabalho do professor, servindo de auxilio para o processo de ensino
e de aprendizagem em contextos de formacdo” (SILVA et al, 2014, p. 264). Diferenciam-se dos
recursos didaticos, pois estes ndo necessariamente foram criados para o contexto de ensino
(uma TV, por exemplo), mas podem ser usados para a formacgao escolar. Sdo ainda “instrumentos
na mediacdo da aprendizagem em contextos de ensino” (SILVA et al, 2014, p. 266). Tais MD sdo
elaborados a partir de demandas pedagdgicas e, assim, reforcamos a sua centralidade na
formacdo docente, principalmente no estagio, em que ha demandas de escolas reais, e ndo

idealizadas.

Em relacdo ao universo de graduandos cujos projetos de estagio® analisamos nesta
pesquisa, era consenso entre eles que os géneros sdo objetos de ensino, e os textos sdo as
unidades de analise do professor de LP (BRASIL, 1998). Também era consenso entre alunos que
a analise linguistica é a abordagem ideal para romper com o prescritivismo escolar e abordar a
gramatica numa perspectiva reflexiva voltada para os usos sociais da linguagem. Todavia, esses
principios nem sempre sdo adotados em seus materiais didaticos inseridos nos planos de estagio
para interveng¢do na escola, como veremos na analise. Antes, passamos a descrever as questdes

metodoldgicas da pesquisa.

3. METODOLOGIA

A perspectiva aqui adotada leva em conta o didlogo direto com as praticas especificas
do contexto em que estamos inseridos, o Estagio em Letras — Portugués. Assim, considerando
uma perspectiva interpretativista, realizamos uma pesquisa documental, em que buscamos
explorar em um corpus —os documentos escolhidos para analise, no nosso caso, sdo os materiais
didaticos dos planos produzidos pelos alunos — os possiveis sentidos imbricados naquele

discurso.

Os dados foram gerados no contexto da disciplina do 72 periodo do curso de Letras —
Portugués da UFJF, em que os alunos elaboraram, no ano de 2018, um plano de estagio, a saber,

um projeto de intervengao que contém um material didatico para lecionar lingua portuguesa de

8 Os projetos de estagio envolvem um material didatico para a docéncia no periodo de imersdo escolar.
Além do material, os discentes da licenciatura devem incluir uma introdugao, abordando questdes de
ensino de Lingua Portuguesa, apontando duracdo do estagio, objetivo das aulas, dentre outros aspectos.
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62 ao 92 ano ou Ensino Médio, regular ou EJA; foram construidos ao longo das disciplinas
Reflexdes sobre atuacao em espacos educacionais | e Estagio Supervisionado I, conforme
enunciamos na sec¢ao 1 deste artigo. O corpus é constituido de 10 materiais didaticos, elaborados
por alunos em sua maioria agrupados em duplas. Os planos, objeto construido pelos futuros
professores durante o estagio, contém um material didatico que se caracteriza exatamente pela
definicdo trazida para este trabalho, conforme Silva et al, apresentado acima: sdo “artefatos
incorporados ao trabalho do professor, servindo de auxilio para o processo de ensino e de
aprendizagem em contextos de formacdo” (SILVA et al, 2014, p. 264). Sao os instrumentos que
d3do base para o trabalho de media¢do da aprendizagem da Lingua Portuguesa que os futuros
docentes usam nos contextos onde escolhem estagiar. Orientamos que os licenciandos sempre
devem entrar nas escolas e interagir primeiramente com dificuldades e desafios na
aprendizagem da lingua e, depois, sob orientacdo do supervisor (professor que recebe os alunos
nas escolas), decidir sobre a tematica de linguagem que sera o fio condutor do trabalho para a

construcdo de seus planos.

Na elaboracdo de materiais didaticos, entdo, fizemos leitura de documentos oficiais
parametrizadores do ensino, uma vez que os discentes estagiam em diferentes escolas de Juiz
de Fora e regido, mas tomamos da Proposta Curricular da Prefeitura de Juiz de Fora (JUIZ DE

FORA, 2012, p.48) o seguinte tépico:

Um principio deve guiar os professores na definicdo de quais géneros
textuais serdo trabalhados nos anos escolares e no encaminhamento
didatico pedagodgico desse estudo: reconhecimento de que os géneros
devem ser tomados como resultantes de parametros contextuais
(contexto fisico e sociossubjetivo) dos quais emergem. Reconhecer esses
aspectos de construgao do género e da forma de sua didatizacdo evitara,
certamente, que incorramos no erro de abordar o género como objeto
fixo, desconectado do carater social e discursivo de sua producao.

Tomamos, ainda, de Bronckart (1999), nas discussdes tedrico-metodoldgicas em sala de
aula com os estagidrios, os parametros para andlise dos géneros textuais, considerando um
modelo de arquitetura interna dos textos, compostos de uma infraestrutura global do texto
(plano geral/plano global, tipos de discurso, sequéncias); mecanismos de textualizagdo (conexdo)
e mecanismos de responsabilizagcdo enunciativa (modaliza¢Ges e vozes); contexto de producao.

Nesse sentido, orientamos que os alunos elaborassem seus materiais considerando:
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- uma pratica social de linguagem em algum projeto a ser proposto ou que ja
ocorria nas escolas; neste caso, o tema é importante, mas nado prioritdrio;

- o estudo de um género (contexto, plano textual, sequéncias textuais,
mecanismos de textualizacdo e normas da lingua culta falada ou escrita), para
conhecer suas configuragdes;

- a socializacdo do texto ao final (circulagdo em suportes pertinentes ao projeto:
Facebook, Instagram, pagina da escola, murais no interior da prépria escola,
jornal ou outras formas de circulacdo);

- encadeamento entre eixos de ensino: leitura, escrita, oralidade e analise

linguistica em diferentes atividades integradas pertinentes ao projeto.

Organizamos esses aspectos em termos de discursividade, textualidade e normatividade,
para fins de analise, descritos na secdo seguinte, no quadro 2. Nesta pesquisa, enfocamos a
compreensdo dos planos de estdgio, verificando se os alunos, ao solicitarem a producdo oral ou
escrita dos discentes nos materiais para a escola basica, enfatizam, abordam e estudam
sistematicamente com os alunos essas configuracdes, fundamentais para a participacdo pela

linguagem.

4. CONSIDERAGOES SOBRE OS DADOS

Nesta secdo, buscamos analisar de que modo os géneros textuais foram abordados nos
materiais didaticos construidos pelos estagidrios, compreendendo quais sdo as dimensdes
privilegiadas por eles. As categorias elencadas para analisar os dados foram “discursividade,

textualidade e normatividade”®

, Cujos aspectos estdo descritos no quadro abaixo, categorias
essas proficuas para o trabalho pedagdgico com os géneros na escola sob a perspectiva abordada.

Primeiramente, apresentamos essas categorias.

Quadro 2: Descri¢ao das categorias escolhidas para analisar os materiais didaticos

CATEGORIA Descricdo: aspectos que descrevem e explicam a categoria

discursividade aborda parametros contextuais (contexto fisico e sociossubjetivo), ou seja, diz
respeito a aspectos da adequacdo de uma acdo aos interlocutores, ao
monitoramento estilistico, ao suporte, finalidades da acdo de linguagem, local de
circulagdo, motivacdo das temdticas e dos géneros escolhidos vinculados ao
contexto social, culturais, histdricas e ideoldgicas etc

9 BRASIL (2012).
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textualidade aborda aspectos relativos as sequéncias textuais, ao plano do texto, a coesdo
(progressdo do tempo, marcacdo do espaco e relagcbes de causalidades,
referenciacdo, ou seja, mecanismos de textualizacdo em geral)

normatividade aspectos ortograficos, pontuagdo, concordancia etc., ndo abrangidos pela dimensdo
discursiva e textual

Fonte: adaptado de Brasil (2012)

E claro que nenhum desses aspectos é abordado, nas producdes, isoladamente. Aqui,
sdo tomados para fins de analise, de modo que possamos cumprir o objetivo de compreender
de que modo os géneros textuais foram didatizados nos materiais dos estagiarios, observando
guais dessas dimensdes sdo exploradas para incidir na reelaboragao e contribuir com a reflexao
e com aformacado desses docentes. Por esse motivo, em diversos momentos da andlise, tratamos
essas categorias conjuntamente, de forma integrada, dada a dificuldade de se debater cada uma

em separado.

Dos 17 planos de estagio entregues, elaborados em duplas, selecionamos 10 para analise.
Isso se deve ao fato de que nem todos tiveram o género textual como instrumento de ensino.
Alguns alunos, por exemplo, escolhem?® outras teméticas de linguagem que n3o um género
textual em si, mas fendmenos como sujeito e predicado, concordancia verbal, estudo de algumas
classes gramaticais, pontuagdo, entre outros; na maioria das vezes, esses conteldos gramaticais
nao sdo solicitados para analise, em sala de aula, em uma abordagem a servi¢co da interagdo
social, mas apenas de forma classificatéria. Neste caso, desconsideramos esses planos para focar

nossa analise naqueles que centram sua pratica nos géneros como instrumentos de ensino.

Apresentamos, a seguir, um quadro que sintetiza os dados dos materiais considerando
os aspectos discursividade, textualidade e normatividade, elencando o que cada um dos planos
aborda. Em seguida, trazemos exemplos dos materiais que ilustram essas categorias, procurando
demonstrar como tais aspectos foram didatizados para as atividades que seriam desenvolvidas

nas escolas.

10 A escolha sobre a temdtica de Lingua Portuguesa do estdgio se d& diretamente com o professor-
supervisor na escola. Trata-se de uma negociag¢do pois, muitas vezes, tais docentes limitam a tematica,
conduzidos por seus planejamentos, livros didaticos ou curriculos; em outras, docentes deixam a escolha
livre, para que os licenciandos possam perceber temdticas importantes para o desenvolvimento dos
alunos, o que se torna, também, um aspecto formativo relacionado a avaliacdo da aprendizagem.
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Quadro 3: Sintese dos aspectos abordados nos géneros presentes nos materiais didaticos

ALUNO | Género(s) Discursividade Textualidade Normatividade
motivacdo da circulagdo social da
escolha do producdo
género

1 cronica, Dificuldade de | Nada foi abordado. Sinonimia. Nada foi
cangao e | leitura. abordado.
noticia

2 narrativa Dificuldade  de | Nada foi abordado. Estrutura e | Pontuagdo e
mitoldgica leitura, escrita e fungdo do texto | ortografia.

de uso da narrativo.
oralidade.

3 conto Trabalho com a | Roda de contagdo de | Elementos de | Conjungdes e
folclérico escrita. histdrias. coesdo e | advérbios.

coeréncia.

4 propaganda | Maior interesse | Murais espalhados pela| Textos verbais, | Nada foi
e campanha | pela leitura e | unidade de salude do nao-verbais. abordado.
comunitaria | produgdo de | municipio; “Feira do

textos. troca troca”.

5 cronica e | Género previsto | Apresentagao Estrutura e | Nada foi

narrativa no livro didatico | teatralizada da cronica | elementos do | abordado,
como conteuddo | no patio da escola. texto narrativo. | embora se fale
curricular do em “andlise
oitavo ano. linguistica”.

6 debate Tematica Realizagdo de debate | Nada foi | Nada foi
regrado vinculada ao | em sala de aula, com | abordado. abordado.

contexto  social | mediacdo da
dos jovens | professora e
(padrdo de | estagiarias.

beleza).

7 artigo  de | Postagemdeuma | Site ou pagina do | Texto Conectivos.
opinido, ex-aluna sobre a | Facebook (para o | argumentativo;
curta, escola em uma | artigo de opinido | coesdo.
debate rede social; | produzido); “Jogo dos
regrado tematica de | julgamentos dos réus”

interesse dos | (para o debate).
alunos;

continuidade do

trabalho da

professora

regente.

8 noticia e | Tema de | Realizagdo de debate | Nada foi | Verbos, tempos
debate interesse dos | em sala de aula, com | abordado. verbais.
regrado alunos. mediacdo da

professora e
estagidrias

9 reportagem, | Demanda de | Nada foi abordado. Nada foi | Impessoalizagdo
noticia conteudo a ser abordado. e modalizagdo,

cobrado pelo voz passiva,

Exame Nacional indice de

do Ensino médio indeterminacdo

do sujeito,

verbos modais,
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e PISM Y% advérbios
dificuldades modais, polidez,
apresentadas metonimia,
pelos alunos em escolhas lexicais
provas e tempos
diagndsticas. verbais

10 fabula Apenas dar | Os alunos leriam as | Texto narrativo. | Tempos verbais.
continuidade a | fabulas produzidas
“tépicos” ja | para os colegas.
introduzidos pela
professora da
turma.

Fonte: elaborado pelas autoras

Com base neste quadro, apresentamos abaixo nossas consideracgdes.

4.1 AS DIMENSOES ABORDADAS DOS GENEROS NOS MATERIAIS

Nesta secdo, traremos uma discussdo do que compreendemos como pertinente e
adequado quando da transposi¢cdao dos aspectos dos géneros textuais para os materiais,
considerando que tal adequacdo se revela em atividades capazes de promover o
desenvolvimento de capacidades de linguagem dos alunos. Trazemos, também, tarefas que
exemplificam lacunas ou até equivocos que revelam necessidade de pensar uma transposicdo

mais produtiva nas disciplinas do curso, em fun¢do dos objetivos do ensino de lingua.

4.1.1 DISCURSIVIDADE

Em relagdo aos aspectos da discursividade, como motivagdo da escolha do género e a
circulagdo social da producdo, vemos que, em trés dos materiais didaticos (6, 7 e 8), a base de
escolha é temadtica, na busca de um tema que interesse aos jovens. Jd4 nos materiais 5,9 e 10, a
determinacdo é curricular, ENEM/PISM ou livro didatico, de modo que ndo sabemos da relagdo

dessas tematicas com a realidade ou interesse dos alunos.

E claro que esta escolha tematica é importante, mas deve ser sempre articulada as
necessidades de aprendizagem dos discentes. Nos materiais 1 a 4, a motivacgdo é a dificuldade

previamente diagnosticada, bem como a possibilidade de despertar maior interesse dos alunos

11 O PISM é um Programa de Ingresso Seletivo Misto da UFJF, um processo de avaliagdo seriada “em que
os candidatos as vagas oferecidas pela UFJF participam de trés médulos de avaliagdo (1, Il e lll), um ao final
de cada ano do Ensino Médio”. (Fonte: https://www?2.ufjf.br/copese/vestibular-pism-2/)
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pela linguagem. Todavia, tais motivagdes ndo se articulam explicitamente com a tematica. Se o
assunto escolhido nos materiais 6, 7 e 8, por exemplo, em que sao enfocados géneros da ordem
do argumentar, estivesse atrelado a uma andlise das aprendizagens ja alcangadas acerca dessa
sequéncia textual, teriamos uma situacdo bastante promissora, em que o foco seria o

desenvolvimento de capacidades de linguagem articulado a um interesse maior dos alunos.

Em relagdo a circulagdo, como mostra o quadro acima, temos propostas de roda de
contacdo de histéria, dois debates produzidos em sala, apresentacao teatral no patio, circulacdo
de artigo pela pdgina institucional do Facebook, mural, feira e leitura em sala das narrativas
produzidas. Em trés materiais, ndo ha nada que especifique circulagio. E extremamente
relevante que as producdes de linguagem estejam efetivamente articuladas com uma proposta

de circulacdo do discurso dos alunos em projetos que vao além da corregdo do professor.

Vejamos a atividade do material 4, que propicia que os discentes estudem o género
propaganda e as campanhas comunitarias (cartazes sobre dengue e vacinacgdo, propagandas de
celular, dentre outras); analisem os elementos multimodais; em seguida, fagam cartazes que
possam ser colocados em murais da escola e postos de saude, além de, na escola, ser realizada
uma “feira de troca-troca”, em que os discentes levam de casa objetos usados para trocar,
comprar ou vender, fazendo, para isso, propagandas criativas de seus objetos. Essa sequéncia é
relevante, pois aloca o objetivo comunicativo da propaganda e da campanha em situagdes
relativas ao cotidiano, e os discentes conseguem perceber efetivamente a necessidade do
estudo e do uso da linguagem em circulagdo. Todavia, neste mesmo material, ndo ha claramente
um trabalho previsto quanto ao aspecto mais estritamente linguistico. Fala-se em “recursos e
estratégias que permeiam o género”, “texto de convencimento”, mas ndo fica claro que
elementos linguisticos poderiam estar a servico desses recursos e estratégias. Ndo se propde
trabalhar, por exemplo, em atividades, com o uso do imperativo, bastante recorrente em
anuncios publicitarios. Nao ha, também, nenhuma atividade que diga respeito a sequéncias

argumentativas, como se ndo fosse necessario ensinar a argumentacao.

Compreendemos que, nos limites escolares, termos propostas que extrapolem a sala de
aula, como no caso do mural do posto de salde e feira de troca-troca no patio, nem sempre é
possivel. Se pensarmos que a tecnologia pode potencializar a circulagdo do discurso do aluno, o

material 7 articula bem isso. A proposta da graduanda foi partir de um comentdrio que uma
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aluna da escola municipal onde ela estagiava fez, numa pagina do Facebook que veicula
problemas e acontecimentos da cidade de Juiz de Fora (chamada “JF da Depressdo”). Neste
comentdrio, a aluna criticava auséncia da prefeitura da cidade em relagdo ao mato alto presente
no entorno da escola municipal. A estagidria propde, entdo, discutir o uso de redes sociais,
assunto de extremo interesse dos estudantes do 92 ano e, em seguida, buscar desenvolver
estratégias argumentativas para a producdo de um artigo de opinido que remetesse ao problema
relatado na 12 aula, com o post do site “JF da Depressao”; apds isso, os artigos circulariam na
pagina do Facebook da escola. O tema é ampliado quando se discutem questées como perigos
e influéncia das redes na vida das pessoas, usos diversificados das redes e aplicativos de celular
para comunicagdo, entre outros. Também vemos claramente, no material, que os aspectos
sociodiscursivos do género (como propdsitos comunicativos, esferas de circulagdo social) sdo
muito bem explorados a partir da tematica. Neste caso, portanto, ndo se tem o género apenas
como pretexto para estudo da lingua. A sequéncia argumentativa classica é construida pelos
préprios alunos com a media¢do da estagiaria. Além disso, percebe-se uma preocupacgao de que
os alunos estejam preparados para assumirem uma postura critica diante do que leem, veem,

escutam e escrevem.

No material 2, também temos uma proposta que, por um lado, apresenta uma
interessante alusdo ao hiato que costuma existir entre praticas locais de letramento e os
letramentos hegemonicos impostos pela escola, quando afirma que a falta de dominio na leitura
“pode ser justificada também pela falta de relagdo do que se aprende na escola e o que os alunos

vivenciam em suas familias, grupos sociais, entre outros” (trecho do material 2).

Ainda no material 2, a introducdo do género selecionado com contos da mitologia latina
classica, tematica atrativa aos alunos segundo a estagiaria, evidencia uma preocupag¢do com o
uso social do género e ndo apenas o uso de textos para explorar a sequéncia narrativa. Pelo
planejamento, o eixo de analise linguistica parece ser bem articulado ao género, partindo da
leitura e escrita de narrativas mitoldgicas. Faltou considerar, entretanto, um espaco de circulagdo
social do género. Afinal, as produ¢des dos alunos seriam recolhidas e apenas “corrigidas” pela

estagidria, que discutiria com a turma somente os “erros gramaticais” mais comuns.

Vemos, portanto, que, no aspecto discursividade, o maior problema encontrado é

relacionar tematica com as necessidades de aprendizagem dos alunos, além da falta de

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v. 24 n.1 p. 055-079 1° sem. 2021

[70]



| i) CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté - UNITAU ISSN 2176-8625

circulagdo das producdes, o que poderia amenizar, de certo modo, a artificialidade inerente ao

contexto escolar.

4.1.2 TEXTUALIDADE

Em relagdo a textualidade, os aspectos do plano textual e das sequéncias textuais sao
elencados para analise. Embora as dificuldades de leitura e expressdo escrita e oral sejam
apontadas como justificativas para a escolha das atividades, no plano 1, fica claro que a selecdo
dos textos é norteada pelo tema “futebol”. Enquanto o texto | do material ja é definido
previamente como do género crbnica, os outros textos sdo pertencentes a outros géneros (a
cancdo e a noticia jornalistica). O que articula o texto | com a cangdo e as noticias € mesmo o
conteudo temadtico. De todo modo, as ultimas questdes propostas pedem que o aluno reflita
sobre aspectos sociodiscursivos dos géneros, como propdsito comunicativo e espaco de
circulagdo. Entretanto, embora haja uma sensibilizacdo, nos exercicios, para as regularidades da
cronica, no exemplar do género presente no material, especificamente, ha ocorréncia do
discurso injuntivo, o que ndo é uma caracteristica comum, mas poderia ilustrar bem a
estabilidade relativa dos géneros se a injuncdo fosse abordada no plano de aula. Naturalmente,
ndo estamos sugerindo que seja apresentado em aula o conceito de género na perspectiva
bakhtiniana, mas que nog¢des importantes como essa sejam trazidas a discussao, principalmente,

no tocante a textualidade, as sequéncias textuais e ao plano global.

No plano 8, temos como géneros escolhidos a noticia jornalistica e o debate. No caso da
noticia, ela foi utilizada como pretexto para estudo de verbos, determinado pela professora-
supervisora, que estava trabalhando o conceito gramatical quando da iniciacdo das alunas no
estagio. Ndo ha no plano nenhum esforco para articular o efeito de sentido dos tempos verbais
com os fatos noticiados. Neste caso, como a supervisora deixou “livre” uma parte do conteudo,
as graduandas escolheram o debate porque gostariam de investir nas praticas de oralidade, eixo
menos abordado na escola (LEAL; GOIS, 2012); para tanto, escolheram uma noticia que pudesse
articular o estudo dos verbos, solicitado pela docente, a tematica da violéncia contra a mulher,
gue seria abordada no debate. As alunas até objetivam estudar argumentacdo, mas nao

elaboram nenhuma proposta sobre isso:

Os alunos desenvolverdo, com a assisténcia das professoras, os passos da
preparagao para o debate: estudo e reflexdo sobre o tema em debate, a
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discussdo prévia com o grupo, a preparacdo e a selecdo dos possiveis
argumentos a serem utilizados, o planejamento do tempo de fala e a
preparagao de breves notas escritas que poderdo auxilid-los no momento
da fala. (trecho do plano 8)

No material, ndo ha leitura prévia de nenhum texto argumentativo nem mesmo um
reconhecimento de uma sequéncia argumentativa. Ha leitura de diferentes fontes para estudo
da tematica da violéncia contra a mulher. Rodrigues (2014) afirma que ha uma forte motivacdo
tematica para a escolha dos géneros, como se ndo fosse preciso reconhecer a planificacdo dos
textos, analisar e dela se apropriar para produzir discursos situados em diferentes contextos.
Apesar disso, no material, hd esforco para percepcao de elementos da oralidade, como
disposicdo das carteiras na sala, monitoramento do tempo de fala, cumprimento de regras pré-

estabelecidas para o debate, bem como analise do desempenho da oralidade apds o debate.

Em nove dos dez materiais, hd auséncia de uma caracterizagdo e conceituacdo mais
sistematizada dos géneros, mas ha exercicios para os alunos identificarem suas configuracdes e
construirem um conceito do género, baseados nas regularidades dos textos nas leituras prévias
aos exercicios. Dos dez materiais, apenas um apresentou um conceito, o que nos permite supor
gue tratariam essas nog¢des na aula de forma mais intuitiva. Trazemos um exemplo de material

gue buscava diferenciar noticias de reportagens:

Em um primeiro momento o tema serd abordado de forma oral a fim de
instigar os alunos a trazerem os seus conhecimentos. Pode-se perguntar
questdes como “qual a ultima reportagem lida?”, “Tem habito de ler
reportagens? Onde?”. Em um segundo momento sera distribuido o texto
1 para que os alunos em dupla possam discutir e fazer observagdes acerca
das caracteristicas que mais chamam a aten¢ao na reportagem. Ao final
serd pedido que todos compartilhem suas anotacdes e reflitam sobre as
caracteristicas observadas. (trecho do material 9).

Em nenhum momento do material, os graduandos explicitam diferengas entre noticia e
reportagem. Também ndo preveem discutir a planificacdo das noticias e reportagens, nem
mesmo as sequéncias textuais predominantes nesses géneros. Além disso, sdo previstos dois
tipos de producdo ao final: reportagem escrita e reportagem em video. O plano n3o deixa claro
se os estagiarios estdo considerando apenas que sdo suportes diferentes, mas o fato é que nao
ha um tratamento das especificidades de uma reportagem em video, nem é prevista a circulagdo
social dessa reportagem. Por mais interessante que seja a proposta de trabalho interdisciplinar

com o professor de Geografia, a informacdo de que “a reportagem em video sera feita para a
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disciplina de geografia e contard pontos para o bimestre de portugués” demonstra a
preocupacdo primordial com a avaliacao formal. Trata-se do 32 ano do Ensino Médio, em que os
docentes costumam se voltar a questdes do ENEM exclusivamente, nem sempre sendo possivel

didatizar contetddos de forma menos artificial.

Esta dimensdo da textualidade é um ponto extremamente falho nos materiais didaticos.
No quadro 4, vemos que trés materiais abordam de forma mais sistematizada a sequéncia
narrativa e um envolve a sequéncia argumentativa. Nos outros, os aspectos da textualidade,
fundamentais para o desenvolvimento de capacidades, articulados a outros elementos dos

géneros, ndo sao incluidos.

4.1.3 NORMATIVIDADE

Em relacdo aos parametros para analisar a normatividade, focalizamos questdes
ortograficas e de pontuacdo. No plano 2, por exemplo, temos uma interessante articulacao de
aspectos da textualidade da narrativa (reconhecimento de uma sequéncia narrativa, em funcdo
do conto escolhido) em que os alunos ndo apenas podem reconhecé-la, mas construir sentido
para tempos verbais nela utilizados. Em se tratando de 62 ano, a estagidria aborda esses
conceitos considerando que os alunos nos anos iniciais leem e produzem bastante narrativas,
sendo no Ensino Fundamental Il um momento para sistematizar o conhecimento ai subjacente.
Assim, propde a leitura de uma adaptagdo da narrativa, em que devem considerar se a
progressao temporal esta de acordo com o texto original lido anteriormente. Também propde
gue os alunos leiam a adaptacdo, que seria apresentada sem “sinais de pontuagdo como ponto,
travessdo e virgulas”, para que pudessem coloca-los durante a leitura, buscando construir
sentido para a relacdo entre género e andlise linguistica. Tratar desses aspectos normativos nos
textos narrativos é uma proposta muito pertinente de relacionar analise linguistica e leitura, de
forma que o sentido dos elementos gramaticais esta no uso, no caso, na abordagem dos contos

mitoldgicos.

No geral, percebemos que ha uma articulacdo muito fragil entre género textual e analise
linguistica. No material 5, por exemplo, as estagiarias afirmam que vao fazer atividades de
analise linguistica a partir da leitura de uma crénica de Luiz Fernando Verissimo. Quando lemos
as atividades, ha apenas questdes de leitura, como localizagdo de informacdo e inferéncia, a

partir de informacgées do conteldo tematico. Nenhuma atividade de andlise linguistica é feita.
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Nessa cronica, intitulada Aprenda a chamar a policia, de Luis Fernando Verissimo, ha passagens
como “Liguei baixinho para a policia”, “Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz
calma”, em que os trechos grifados poderiam ser ressaltados em fungao dos efeitos que

“baixinho” e “calma” produzem no sentido das palavras anteriores, verbo e substantivo.

Em relagdo as propostas de reescrita, que seria um importante momento para abranger
guestdes de toda ordem, entre elas as normativas, ha apenas dois materiais que preveem esta
atividade. Pouquissima énfase se dd a esta prdtica nos planos de estagio. Essas propostas
presumem apenas questées ortograficas na reescrita, ndo havendo nenhum sinal de que
aspectos textuais e discursivos devam se configurar como critérios para corre¢do, avaliacdo e
reescrita dos alunos. O que se observa, assim, € uma crenga de que apenas uma leitura do género,
exercicio de compreensdo e producdo — que constatamos ser uma sequéncia mais ou menos
candnica dos materiais aqui analisados — é suficiente para a aprendizagem, desconsiderando que
leitura, escrita e oralidade sdo apreendidas em contextos sociais e de forma processual e

continua. Essa crenga é quebrada, muitas vezes, apds a 12 intervengdo dos alunos no estagio.

Percebemos, ainda, uma falta de exercicios mais sistematizados, sugerindo certa
improvisacdo nas praticas de sala de aula. Isso se revela quando lemos nos materiais questoes
como “discuta aspectos do texto”, ou perguntas vagas como “que estratégias sado utilizadas na
propaganda?”, sem nenhum encaminhamento mais especifico para que os alunos alcancem

resultados.

4.1.4 MAIS ALGUMAS CONSTATAGOES

Apds essa discussdo, trazemos mais algumas observacdes que, as vezes, extrapolam os
materiais, mas que estdo relacionados a sua producdo e reescrita em reflexdes feitas na sala de
aula com a turma enfocada nesta pesquisa; tais reflexdes sdo importantes para a natureza
interpretativa deste trabalho e suas repercussdes, que podem vir a impactar as disciplinas do

curso futuramente.
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Ha uma clara predominéancia por géneros da escrita, por diversas razées ja elencadas por
pesquisadores, sobretudo ligadas ao mito da supremacia da escrita'?. Apenas trés materiais
abordam oralidade, sendo dois do agrupamento’® do argumentar. Um ponto interessante a se
observar é que o género debate é tomado como objeto em apenas um material, mesmo assim,
com certas lacunas como apresentamos acima. De fato, é forcoso reconhecer que a escola ainda
nao faz satisfatoriamente uma abordagem sistematica de géneros orais. No caso do plano 1, por
exemplo, a licencianda aponta como um dos objetivos gerais a “expressao de ideias na oralidade”,
o que é uma excelente iniciativa. Contudo, o exercicio da oralidade fica restrito a conversas livres

com os alunos sobre o tema focalizado, sem um enquadramento de género.

Também vemos, nos materiais, géneros predominantemente da “cultura do impresso”;
multiletramentos mediados por tecnologias digitais sdo abordados apenas em trés materiais (4,
7 e 9), mesmo assim, de forma até fragilizada, como pontuamos acima. Nesse caso, os materiais
elencam géneros mais comuns do universo escolar e dos livros didaticos (cronicas, contos,
noticias, fabula, artigo de opinido). Dessa forma, vemos que os géneros textuais, quando estdo
no centro do ensino, podem ficar restritos a circulacdo em sala de aula ou apenas a correcao do

docente.

Ha muitas dificuldades, pelos licenciandos, em identificar se uma atividade é de um eixo
do ensino de Lingua Portuguesa (leitura, escrita, oralidade e AL); as vezes, os alunos afirmar que
os objetivos das atividades incidem no eixo da escrita, mas as atividades sdo de leitura. Isso
dificulta a relacdo entre contelddos conceituais abordados nas disciplinas (como estratégias

cognitivas de leitura e escrita, por exemplo) com os exercicios elaborados nos materiais.

Isso nos revela uma necessidade urgente de implementar acées envolvendo estudos de
guestdes pedagodgicas e subsidios para a didatizacdo dos géneros, de modo que sejam abertas

mais oportunidades para os alunos de interagir pela linguagem em situacGes relevantes.

12 Contrarias a uma concepc¢do de supremacia da escrita e coerentes com a ideia de que oralidade e
letramento sdo praticas sociais, concordamos com diferentes pesquisadores da drea (MARCUSCHI, 2001;
LEAL; GOIS, 2012; BUENO; COSTA-HUBES, 2015; MAGALHAES; CRISTOVAO, 2018, dentre outros).

13 Referimo-nos ao agrupamento de géneros proposto por Schneuwly e Dolz (2004) e retomado por Dolz
e Abouzaid (2015), em que os géneros sdo agrupados no ensino considerando as tipologias textuais, as
capacidades de linguagem dominantes e os dominios sociais da comunicagdo. No caso dos géneros da
ordem do argumentar, a capacidade de linguagem dominante é a de “sustentacao, refutagao e negocia¢do
de tomadas de posicdo”, e o dominio social da comunicagdao é a “discussdo de problemas sociais
controversos”.
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Conforme revela Gatti (2010; 2013), a formacdo docente envolve um conhecimento “da ciéncia”
que fica apartado do “conhecimento pedagdgico-educacional”, sendo este ultimo considerado
“de menor valor” (2013). O resultado dessa separa¢do teoria-pratica € uma postura dicotomica
entre universidade e escola que, muitas vezes, prejudica essa formagdo para o trabalho docente

com a linguagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando nosso objetivo de compreender a presenca dos géneros textuais nos
materiais didaticos dos graduandos, em que analisamos de que modo os géneros textuais sdo
abordados e quais dimensdes dos géneros sdo exploradas, trazemos considera¢des que nos
levam, certamente, a trabalhos futuros de maior articulacdo entre dreas do conhecimento do
curso de Letras, denominadas de grupos “tedricos” ou “pedagdgicos”. Considerando esses
objetivos, os géneros textuais foram abordados mais nas dimensdes discursivas e normativas,
sendo os aspectos da textualidade os mais ausentes. Observa-se, no ambito dos materiais que
efetivamente usaram géneros, que os discentes conseguiram, em grande medida, fugir a

armadilha de se abordar um género somente como pretexto para analise linguistica.

Vimos que, na dimensao da discursividade, o maior problema encontrado é relacionar a
temdtica com as necessidades de aprendizagem dos alunos, além da falta de circulacdo das
producGes. Na textualidade, os planos que conseguiram abordar essa dimensdo sdo
predominantemente do agrupamento do narrar. E na normatividade, ha dificuldade de
articulagdo entre analise linguistica e os outros eixos. O que percebemos, na leitura dos
materiais, é que ha forte presenca dos géneros textuais no discurso dos alunos (em discussoes
em sala de aula e nointerior dos planos) como uma concepcao idealizada para o trabalho escolar
com a lingua. Todavia, no momento de elaborar suas aulas, os graduandos abordam, de forma
mais ou menos satisfatéria, determinados aspectos de composi¢do dos géneros, como objetivos
comunicativos, aspectos dos interlocutores, circulagao, mas, em contrapartida, deixam outros

aspectos importantes a margem, como a textualidade.

Isso nos revela uma necessidade urgente de implementar a¢cdes que motivem estudos
dos aspectos da textualidade (maior lacuna nos planos) e da analise linguistica, e também
perspectivas tedrico-metodoldgicas que fundamentem tal estudo; salientamos, ainda, a

preméncia de se investir em disciplinas, oficinas e demais a¢Ges para explicitar conhecimentos
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sobre transposicdo de conceitos para a escola, sobretudo os géneros, ndo apenas como objetos
em si mesmos, mas como formas de agir pela linguagem em situacdes reais da vida em sociedade,

contribuindo para uma aprendizagem mais significativa dos alunos da educagdo basica.
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