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Resumo: Neste artigo, apresentamos um recorte de nossa pesquisa cujo objetivo geral é refletir
de que maneira as atividades de uma colegao didatica de lingua portuguesa produzida para os
anos finais do ensino fundamental podem oferecer aos estudantes uma experiéncia de pratica
argumentativa. Assim, analisamos uma sequéncia de atividades didaticas destinada ao ensino
de argumentacdo apresentada em uma unidade diddtica do volume 6 da colecdo Apoema,
aprovada pelo PNLD/2020. Examinamos o tipo, a finalidade e o objeto dessas atividades, bem
como a situacdo argumentativa suscitada em cada atividade. Para isso, apoiamo-nos na
perspectiva interacional da argumentacgdo de Plantin (2008) e na proposta de argumentac¢do no
discurso de Amossy (2018), para sustentar o ensino da argumentagdo como pratica de linguagem.
Também recorremos aos postulados da argumentacdo retérica de Aristoteles (2005 [c. 400 a.C.])
e da argumentacao linguistica de Anscombre e Ducrot (1994 [1983]), para identificar elementos
dessas duas tradicdes nas atividades do livro didatico. Desse modo, nossos resultados sugerem
gue a unidade didatica analisada pode oferecer ao estudante a experiéncia da interagdo
argumentativa monologal, da internalizacdo da estrutura linguistica do argumento e do contra-
argumento, da identificacdo dos pontos de vista nos textos, da construcdo de seus proprios
argumentos e ponto de vista. No entanto, percebemos que tais atividades ainda ndo levam a
cabo a argumentagdo enquanto pratica social de linguagem.

Palavras-Chave: Argumentacao. Ensino. Interagdo. Letramento. Pratica argumentativa.

ARGUMENTATION IN THE PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOK: ANALYSIS
OF A TEACHING ACTIVITY FROM THE APOEMA COLLECTION

Abstract: In this article, we present an excerpt from our research whose general objective is to
reflect on how the activities of a didactic collection of Portuguese language produced for the
final years of elementary school can offer student an experience of argumentative practice. So,
we analyzed a sequence of didactic activities aimed at teaching argumentation presented in a
didactic unit of volume 6 of the Apoema collection, approved by PNLD/2020. We examine type,
purpose, and object of these activities, as well as the argumentative situation raised in each
activity. For this, we rely on the interactional perspective of argumentation by Plantin (2008) and
the proposal of argumentation in the discourse by Amossy (2018) with the view to support the
teaching of argumentation as a social practice of language. Also we resort to rhetorical
argumentation postulates by Aristotle (2005 [c. 400 BC]) and the Theory of Argumentation in
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Language by Anscombre and Ducrot (1994 [1983]) in order to identify elements of these two
traditions in the activities of the textbook. In this way, our results suggest that the analyzed
didactic unit can offer the student the experience of monologal argumentative interaction, the
internalization of the linguistic structure of the argument and the counter-argument, the
identification of points of view in the texts, the construction of its own arguments and point of
view. However, we realize that such activities still do not carry out argumentation as a social
practice of language.

Keywords: Argumentation. Teaching. Interaction. Literacy. Argumentative practice.

ARGUMENTATION IN THE PORTUGUESE LANGUAGE TEXTBOOK: ANALYSIS
OF A TEACHING ACTIVITY FROM THE APOEMA COLLECTION

Resumen: En este articulo presentamos un extracto de nuestra investigacién cuyo objetivo
general es reflexionar sobre como las actividades diddcticas de una coleccién de libros didacticos
de lengua portuguesa producidos para los Ultimos afios de la escuela primaria pueden ofrecer a
los estudiantes la experiencia de la practica argumentativa. Asi, analizamos una secuencia de
actividades didacticas orientadas a la ensefianza de la argumentacion presentada en una unidad
didactica del volumen 6 de la coleccién Apoema, aprobada por el PNLD/2020. Examinamos el
tipo, finalidad y objeto de estas actividades, asi como la situacién argumentativa planteada en
cada actividad. Para ello, nos apoyamos en la perspectiva interaccional de la argumentacién de
Plantin (2008) y la propuesta de argumentacién en el discurso de Amossy (2018) con el fin de
sustentar la ensefianza de la argumentacion como practica del lenguaje. También recurrimos a
los postulados de la argumentacién retdrica de Aristételes (2005 [c. 400 a.C.]) y la teoria de la
argumentacién en la lengua de Anscombre y Ducrot (1994 [1983]) hacia identificar elementos
de estas dos tradiciones en las actividades del libro de texto. De esta forma, nuestros resultados
sugieren que la unidad didactica analizada puede ofrecer al estudiante la experiencia de la
interaccién argumentativa monoldgica, la internalizacion de la estructura linglistica del
argumento y el contraargumento, la identificacién de puntos de vista en los textos, la
construccién de sus propios argumentos y punto de vista. Sin embargo, nos damos cuenta de
gue tales actividades todavia no llevan a cabo la argumentacidon como practica social del lenguaje.
Palabras clave: Argumentacion. Ensefianza. Interaccion. Literacia. Practica argumentativa.

INTRODUCAO

Ensinar argumentagdo ndo é tarefa facil para o professor de lingua portuguesa devido a
inUmeros fatores que comecam na formacdo docente, passam pelo sistema de controle de
ensino (exames e documentos norteadores) e terminam na sala de aula com um material
didatico por vezes insatisfatdrio para abordar a pratica argumentativa. Assim, podemos destacar,
entre esses fatores, a auséncia de disciplinas sobre argumentacdo na graduacdo em Letras; a
pratica escolar da redacdo dissertativa tomada como ensino de argumentacdo (PIRIS, 2020); a

prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que impde um modelo de ensino
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centrado nos fatores linguistico-textuais da argumentacdo (VIDON, 2019); os saberes sobre a
argumentacao produzidos e postos a circular nos livros didaticos que se limitam a atividades de
leitura e producdo textual de géneros alijadas da pratica de argumentar (SILVA, 2008; COSTA,
2015; SOUZA, 2018); a falta de clareza do atual documento norteador do ensino e da elaboracgdo
de materiais didaticos — a Base Nacional Comum Curricular — sobre o que (conteudos) e como

(metodologias) ensinar a argumentacdo (AZEVEDO; DAMACENO, 2017).

Nossa reflexdo assenta-se sobre uma visdo particular de argumentacao, pois parte da
assuncao do ponto de vista de que o ensino da pratica de argumentar exige do professor e dos
materiais didaticos uma concep¢do de argumentagdo como pratica social de linguagem, em que,
pelo menos, dois sujeitos possam argumentar numa dada situacdo de comunicagdo cuja
finalidade seja a discussao e a perspectivacao de uma questdo argumentativa. Considerando que
o estudante pode e deve ocupar esse lugar de sujeito argumentador, podemos dizer que a
abordagem de ensino da argumentacdao como pratica de linguagem nao se vé contemplada pelos
enfoques gramatico-textuais da argumentacgao, que priorizam o estudo dos recursos linguistico-
textuais como estratégias argumentativas mobilizadas em favor da construcdo da persuasao.
Assim, com o intuito de visibilizar as atividades de ensino-aprendizagem em aulas de lingua
portuguesa que nao restrinjam os estudantes a somente falar de argumentagao, mas que os
permitam a praticar a argumentac¢do, desenvolvemos uma pesquisa em que voltamos nossa
atencdo para as propostas de ensino de argumentagdo produzidas e postas a circular por uma

colecdo didatica de lingua portuguesa dirigida aos anos finais do ensino fundamental.

Desse modo, apresentamos aqui um recorte de nossa pesquisa, em que procedemos a
analise de uma sequéncia de atividades didaticas em torno da argumentacao presentes em uma
das seis colecdes aprovadas pelo Plano Nacional do Livro e do Material Didatico de 2020
(PNLD/2020), a saber: colecdo Apoema — Portugués, de autoria de Lucia Teixeira, Silvia Maria de

Souza e Karla Faria e Nadja Pattresi, publicada em 2018 pela Editora do Brasil.

A fim de compreender como a referida colecdao propde introduzir o estudante aos
estudos da argumentacao, direcionamos nosso olhar a primeira das duas unidades didaticas do
primeiro volume da colegao (volume 6) que contemplam a argumentagao. Contextualizando: a
Unidade Didatica 6 “Pontos de vista” articula atividades diddticas em torno dos géneros blogue

e resenha, com vistas a promover o estudo da construgdo dos pontos de vista nos textos,

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v. 25 n. 2 p. 24-42 2° sem. 2021

[26]



| i) CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté - UNITAU ISSN 2176-8625

enquanto que a Unidade Didatica 7 “Interacdes” é organizada em torno dos géneros abaixo-
assinado, carta aberta e carta de reclamacdo, com vistas a levar o aluno a identificar as

estratégias de argumentacdo exploradas nos géneros textuais em estudo.

A partir de Cargnelutti (2020), podemos entender que uma unidade didatica constitui,
no livro didatico, um conjunto de uma ou mais sequéncias de atividades didaticas, o qual esta
organizado em torno de um motivo — que pode ser um tema, um género, um projeto ou uma
pratica de linguagem — e planifica um projeto de ensino a ser executado pelo professor em um
dado numero de aulas, para levar o aluno a aprender os conteudos de certa disciplina conforme
o que determina o curriculo em vigéncia no sistema educacional nacional, estadual ou municipal.
Dessa maneira, buscamos compreender em que medida as atividades da Unidade Didatica 6
“Pontos de vista” podem auxiliar o professor a oferecer aos estudantes a experiéncia da pratica
argumentativa nas aulas de lingua portuguesa. Para isso, procedemos ao exame das atividades
de argumentacéo, observando nos enunciados das consignas (1) o tipo de atividade (linguistica,
metalinguistica, epilinguistica), (2) a finalidade de cada atividade ou exercicio, (3) o objeto de

ensino de cada atividade e (4) a situagdo argumentativa suscitada nas atividades.

Para isso, apresentamos, na primeira secao, um panorama das principais concepc¢des de
argumentacdo, comecando pela da argumentacdo retdrica tal como inaugurada por Aristoteles
(2005 [c. 400 a.C.]), passando pela argumentac¢do linguistica de Anscombre e Ducrot (1994
[1983]) e chegando a perspectiva interacional da argumentacdo de Plantin (2008) e a proposta
de argumentacgdo no discurso Amossy (2018). Essa fundamentacgao tedrica permite, de um lado,
sustentar nossa proposta de ensino da argumentacdao como pratica de linguagem e, de outro
lado, identificar elementos dessas tradicdes tedricas nas atividades do livro didatico. Feito isso,
na segunda secdo deste artigo, procedemos a andlise das atividades didaticas em torno da

argumentacdo encontradas na unidade 6 “Pontos de vista” do volume 6 da cole¢do Apoema.

1 CONCEPCOES DE ARGUMENTACAO

1.1 AARGUMENTACAO RETORICA

Segundo Plantin (2008, p. 9), as teorias da argumenta¢do remontam a uma tradigdo
greco-latina das trés artes classicas, a saber: a légica, como a “arte de pensar corretamente”, a

dialética, que vé a argumentagdo como a “arte do bem dialogar”; a retdrica, para a qual a
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argumentacdo representa “a arte do bem falar”. Para Plantin (2008), esse conjunto disciplinar
“forma a base do sistema no qual a argumentacdo foi pensada, de Aristdteles ao fim do século
XIX” (PLANTIN, 2008 [2005], p. 9), periodo de prestigio e deslegitimacgdo da retdrica. Assim, a
argumentacdo ndo era estudada enquanto ciéncia autbnoma, mas sim de maneira articulada a

essa triade epistemoldgica.

Sob o ponto de vista da Retdrica classica, a argumentacdo é reconhecida como um dos
conteudos que integram essa disciplina, caracterizada pela arte da eloquéncia, da oratdria. Dito
de outro modo, a arte de bem falar para persuadir, convencer, influenciar (AMOSSY, 2018, p. 8).
Nesses termos, argumentar significa oferecer um conjunto de razées em favor de uma conclusao,
em que se busca estratégias para persuadir o auditério com base no verossimil, no plausivel, ndo

em verdades absolutas e universais.

Nas palavras de Ruth Amossy (2018), a concep¢do de retdrica advinda de Aristételes
“aparece como palavra destinada a um auditério que ela tenta influenciar, submetendo-lhe
posicOes suscetiveis de |he parecerem razoaveis”. Assim, a retdrica se faz presente em todos os
dominios humanos em que seja necessario apresentar um posicionamento, uma opinido, tomar
uma decisdo, “ndo com base em uma verdade absoluta fora de alcance, mas fundamentando-se

no que parece plausivel” (AMOSSY, 2018, p. 16).

A retdrica é conhecida como uma arte da persuasdo comprobatéria, ou seja, da
construgdo e apresentagdo de provas. Todavia ndo se trata de provas materiais, mas de provas
produzidas por meio da linguagem. Nesse sentido, Amossy (2011, p. 129) lembra que a
construcdo do discurso persuasivo comporta trés tipos de provas retéricas: a do logos (a
argumentacdo que pretende persuadir por vias do préprio raciocinio); a do ethos (a imagem que
o orador constrdi de si por meio de seu préprio discurso); a do pathos (a construgdo discursiva

da emocgado que se pretende provocar em seu auditério).

1.2 A ARGUMENTACAO LINGUISTICA

Jean-Claude Anscombre e Oswald Ducrot apresentam, em 1983, a Teoria da
Argumentacgdo na Lingua (AnL), postulando que a lingua é inerentemente constituida por uma

forca argumentativa, ou seja, que o valor argumentativo de uma palavra ou de um enunciado
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ndo depende, exclusivamente, de um contexto, de uma situacdo externa, pois ha uma orientacado

argumentativa em cada palavra, em cada formula¢do de enunciado.

Ducrot (2009, p. 20) afirma que a argumentagdo retérica é entendida como “a atividade
verbal que visa fazer crer em alguma coisa”, porém, para ele, tal definicdo apresenta duas
limitagdes no sentido de argumentacdo. A primeira reside no fato de excluir voluntariamente a
atividade que visa levar alguém a fazer alguma coisa, de modo que a a¢do do fazer s6 serd
realizavel apoiando-se sobre um fazer crer, sendo que, para Ducrot, ha varias maneiras de levar
alguém a realizar uma acao, sem que este esteja convencido de que tal acdo signifique ser algo
bom para si mesmo. E a segunda limitagdo reside no fato de “considerar a argumentacao
exclusivamente uma atividade verbal do escritor ou do orador, que utilizam a palavra para fazer
crer” (DUCROQT, 2009, p. 20), haja vista que ha outros meios de fazer crer que ndo sejam o de

apenas falar.

Dito isso, Ducrot (2009, p. 20-21) define a argumentacéo linguistica como “segmentos
de discurso constituidos pelo encadeamento de duas proposi¢des A e C, ligadas implicita ou
explicitamente por um conector do tipo donc (portanto), alors (entdo), par conséquent
(consequentemente)”, onde A se refere ao argumento e C a conclus3o. E importante salientar
gue, para Ducrot, esses encadeamentos ligam proposicoes sintaticas e, também, sequéncias de
proposi¢cdes, como dois paragrafos de um artigo. Nesta definicdo de argumentacgao linguistica,
Ducrot (2009) defende a ideia de que as palavras ndo tém sentido isolado, pois seu sentido é

dado na relagdo de umas com as outras.

Apoiando-se na Teoria da Argumentacdo na Lingua, desenvolvida com Anscombre em
1983, a exposi¢cdo de Ducrot (2009, p. 21) dedica-se a contestar a interpretacdo de que, num
encadeamento do tipo “A portanto C”, A necessariamente é uma justificativa para C, que o torna
“verdadeiro, valido ou mais aceitdvel do que era antes de seu encadeamento a A”, porque, de
fato, a prépria conclusdo C ja estd inscrita no proprio sentido do argumento A. Assim, Ducrot
(2009, p. 22) conclui que “o sentido de A ndo pode ser definido independentemente do fato
de que A é visto como conduzindo a C”, de modo que ndo existe “passagem de Aa C, [..] ndo
ha transporte de verdade, transporte de aceitabilidade, de A até C, ja que o encadeamento

apresenta portanto C como ja incluido no primeiro termo A”.
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Diferentemente da perspectiva da argumentacdo na lingua, a perspectiva da
argumentacado na interacao nos convida a refletir sobre o processo argumentativo produzido nas
interagdes argumentativas. Passemos a explanacdo acerca da perspectiva interacional da

argumentagao.

1.3 A ARGUMENTACAO NA INTERACAO

Para dar conta das especificidades da interacdo na argumentacdo, passamos, neste
ponto, a abordar a perspectiva interacional da argumentacao, recorrendo, para isso, ao trabalho
de Plantin (2008), cujo postulado central consiste em que a argumentacgdo se desencadeia na
interagdo entre os argumentos no momento em que ha uma oposi¢do entre pontos de vista a
partir de uma questdo argumentativa. Tal oposicdo é caracterizada pela suspensdo do
assentimento decorrente do ato de duvidar, realizado pelo interlocutor que se recusa a ratificar
um turno de fala, obrigando-o a construir um discurso de justificativas ao realizar a atividade
argumentativa frente a uma situagdo reconhecidamente argumentativa. Segundo Plantin (2008,
p. 64), “a situagdo argumentativa é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de pontos
de vista em contradigdo, em resposta a uma mesma pergunta”, ou seja, a uma mesma questdo

argumentativa, que suscita, ao menos, duas respostas distintas, dois pontos de vistas.

Plantin (2008) desenvolve sua perspectiva tedrica por meio de seu modelo dialogal da
argumentacdo, lembrando que os modelos dialogais tém referéncia nos trabalhos de Hamblin
(1970) e foram desenvolvidos sob a perspectiva da légica do didlogo como resposta a
“insatisfacdo decorrente dos modelos puramente monologais da argumentagdo que surgiu pelo
menos desde 1980” (PLANTIN, 2008, p. 65). A partir disso, Plantin (2008) integra a perspectiva
interacional os conceitos de polifonia e intertextualidade, na acep¢do de Ducrot (1987), com o
intuito de cobrir a dimensdo monoldgica da argumentacdo, permitindo, assim, que a
argumentacdo alcance a dimensao dialdgica, facilmente identificada no discurso dialogado, mas
ndo no discurso monolocutor, pois, na argumentacdo, “ha irredutivelmente o enunciativo e o

I"

interacional” e que se trata “de articular um conjunto de nog¢des que permitam levar em conta

esse aspecto biface da atividade argumentativa” (PLANTIN, 2008, p. 65).

Desse modo, podemos dizer que a base da argumentagdo na interagdo é a ideia de
oposicdo entre discursos, em que discurso e contradiscurso interagem, admitindo, portanto, a

articulagdo entre dois discursos contraditdrios, em que um é o avaliador do outro. Porém, essa
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interacdo ndo se limita a interacdo face a face entre atores da argumentagdo, mas considera
também a interacdo entre discurso e contradiscurso presente num Unico texto monologal, em
que é possivel identificar as vozes de diferentes enunciadores. Assim, “a argumentacdo é um
modo de discurso nem puramente monoldgico nem puramente dialégico [...] um discurso pelo
gual os locutores defendem posicGes discutiveis” (PLANTIN, 2008, p. 65). Diante disso, é preciso
enfatizar que o carater bifacetado da situagdo argumentativa é caracterizado pelos conceitos de

polifonia e intertextualidade, cuja relevancia pode ser compreendida da seguinte maneira:

Os conceitos de polifonia e intertextualidade permitem estender a
concepcao dialogada da argumentacdo ao discurso monolocutor. Na
teoria da polifonia, o “foro interior” é visto como um espaco dialdgico, no
qual o locutor se situa. Disso resulta um didlogo interior, liberado das
restricdes do face a face, mas que segue sendo um discurso biface, que
articula argumentacdes e contra-argumentacdes (PLANTIN, 2008, p. 66-
67).

Importa salientar que, na situagdo argumentativa, os argumentadores devem atuar em
colaboracao discursiva com o desenvolvimento dos argumentos e pontos de vistas, orientados
para uma situagao de disputa em que, necessariamente, deve haver no minimo dois argumentos
contrdrios. Isso, sem perder de vista a problematizacdo geradora da situa¢cdo argumentativa e o
desempenho dos argumentadores ao assumir distintos papéis de atuagdo na argumentacao,
definidos em uma situacdo argumentativa tripolar de trés actantes, a saber: o Proponente, o
Oponente e o Terceiro (PLANTIN, 2008, p. 76). Esses papéis sdo dindmicos e intercambidveis e,
por isso, qualquer argumentador pode assumir diferentes papéis na situagao argumentativa que

comega a ser desenvolvida quando:

Dois mondlogos justapostos, contraditdrios, que ndo fazem alusGes um ao
outro, constituem um diptico argumentativo. E, sem duvida, a forma
argumentativa de base: cada um repete a prépria posicdo. A comunicacao
é plenamente argumentativa quando essa diferenca é problematizada em
uma Pergunta [Questdo] e quando sdo nitidamente distinguidos os trés
papéis: Proponente, Oponente e Terceiro (PLANTIN, 2008, p. 76).

Nesse quadro, é possivel afirmar que nem toda situagdo interacional pode ser
considerada como uma situagdo interacional argumentativa, pois, para isso, é necessario que a
situacdo argumentativa faca progredir o diptico argumentativo inicial, ou seja, que o discurso
seja retomado pelo contradiscurso, e que os interlocutores assumam os papéis actanciais

argumentativos de Proponente, Oponente e Terceiro.
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Todavia, parece-nos que considerar a interacao argumentativa como a oposi¢ao entre
um discurso e um contradiscurso requer um olhar sobre a dimensao discursiva da argumentacao,
ou seja, ter em vista que a pratica argumentativa estd submetida as coer¢des sdcio-historicas,
institucionais e ideoldgicas das praticas de linguagem. Passemos aos postulados de Ruth Amossy

sobre a argumentacdo no discurso.

1.4 AARGUMENTAGAO NO DISCURSO

Piris (2016, p. 100-101) entende que a teoria da argumentacdo no discurso de Amossy
inscreve-se “no paradigma da virada pragmdtica nos estudos da linguagem”, pois “reforga a
abordagem da comunicac¢do e da interagdao entre os participantes da troca argumentativa e
ressalta a dimens3o institucional e social da analise argumentativa”. E desse modo que podemos
dizer que a argumentacdo consiste numa pratica social de linguagem que envolve ao menos dois
argumentadores que trocam discurso e contradiscurso para responder a uma mesma questao
argumentativa, tendo em vista que a argumentacao se desenvolve numa situacdo argumentativa

definida num tempo-espaco discursivizado sécio-historicamente.

Segundo Amossy (2018), a argumentacdo explora as formas de influéncia que as palavras
assumem ao agir sobre o outro, numa situacdo comunicativa, pois, “ndo ha discurso sem
enunciacdo [...], sem apresentacdo de si mesmo [..], sem o que poderia chamar
‘argumentatividade’ ou orientagdo mais ou menos marcada no enunciado que convida o outro
a compartilhar modos de pensar, de ver e de sentir” (AMOSSY, 2018, p. 12). A partir disso, a
autora formula sua proposta de que o discurso, quando procura modificar a orientagdo dos
modos de ver e de sentir, possui uma dimensdo argumentativa, porém, quando convoca a
adesdo de uma tese, possui uma visada argumentativa. Assim, para Amossy (2018), a
argumentacdo ndo esta exclusivamente nem na lingua e nem na interagdo, pois é parte
integrante dos discursos, devendo essas dimensGes da argumentacdo serem concebidas

indissociavelmente.

Assim, Amossy (2018, p. 41) apresenta uma perspectiva tedrica da argumentagdo como
ramo da andlise do discurso, considerando que a “construcdo da argumentacao [...] ndo pode
ser dissociada da situa¢do de comunicac¢do na qual deve produzir seu efeito”, bem como a pratica
argumentativa “intervém num espaco ja saturado de discurso, reagindo aquilo que se disse e

que se escreveu antes dela”, sem deixar de ter em vista que a argumentagdo se inscreve num
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género de discurso, sendo orientada a atender as suas finalidades e a se submeter as regras e

aos rituais de fala de uma dada interagdo argumentativa institucionalizada socialmente.

Por fim, entendemos que os postulados de Amossy sdo importantes para o
desenvolvimento de uma concep¢do de ensino de argumentagdo, porque propéem uma
perspectiva de argumentacdo que esta em constante funcionamento com as praticas sociais de
linguagem, implicando uma pratica argumentativa de acordo com as situacGes de comunicagdo.

Passemos, pois, a secdo de analise.

2. ANALISE DE UMA UNIDADE DIDATICA SOBRE ARGUMENTACAO

A colecdo diddatica Apoema — Portugués apresenta, em seu volume 6, duas unidades
didaticas que mobilizam atividades em torno da argumentac¢do. Procedemos aqui a andlise da
Unidade Didatica 6 “Pontos de vista”, a qual articula atividades didaticas de leitura do género
blogue com atividades de leitura e producdo textual do género resenha, em que o estudante

deve persuadir seu leitor a assistir ao filme recomendado na resenha.

2.1 AS ATIVIDADES DE ARGUMENTAGAO EM TORNO DA PRATICA DE LEITURA DO BLOGUE

Acompanhemos as consignas agrupadas na atividade 4, da Unidade Didatica 6 “Pontos

de vista”, do volume 6, da colecao didatica Apoema — Portugués:

4) Releia este trecho:

Livros sdo na verdade sem idade. Mas organizamos aqui em tipos de leitor
para o conteldo ficar mais organizado [...]

a) [...]

b) Que expressdo, nessa primeira oracdo, indica que se trata de uma
alternativa sobre a qual ndo ha duvida?

¢) A oracdo seguinte confirma ou contraria a informacdo da primeira? Por
qué?

d) A palavra que introduz a oragdo em torno do verbo organizar ja aponta
para o efeito de sentido indicado na questdo anterior? Explique.

e)[...]

f) [...]

g) Resuma o modo como o blogueiro argumentou em favor de uma ideia
copiando no caderno, na ordem em que foram usados, os procedimentos
a seguir.

¢ Negou a afirmacdo usando uma oragao introduzida por mas.

¢ Usou a repeticao para reforgar a ideia que defendia.
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e Fez uma afirmativa considerada de aceitacdo geral

(TEIXEIRA et al, 2018, p. 176-177).

Lembrando que buscamos examinar o tipo de atividade ou exercicio, a finalidade da
atividade, o conteldo de ensino da atividade, bem como a situagdo argumentativa suscitada
pela atividade, podemos dizer que a atividade 4 da Unidade Didatica 6 de Apoema — Portugués
6 apresenta, nas consignas (b) e (c), um tipo de exercicio de identificagdo e comparacdo de
informacdes, cuja finalidade é levar o aluno a identificar o ponto de vista argumentativo (ou a
tese) e os argumentos utilizados pelo locutor na construcdo do seu discurso, bem como
comparar a construcdo de distintas perspectivas argumentativas presentes no texto. Assim, na
consigna (b), o estudante deve identificar a estratégia argumentativa que sustenta o ponto de
vista do locutor do blogue, solicitando-lhe que localize a expressao “na verdade” que nado deixa
duvida quanto a tese levantada, a de que “livros sdo sem idade”. E, na consigna (c), o estudante
deve identificar e comparar pontos de vista divergentes (“confirma ou contraria?”), bem como

justificar sua resposta (“por qué?”), para mostrar compreensao leitora.

A consigna (d) apresenta um exercicio de reflexdo epilinguistica cuja finalidade é levar o
aluno arefletir sobre a lingua em uso, mais especificamente o efeito de sentido que palavra “mas”
desencadeia na interpretacdo do texto, selecionando, como contelddo de ensino, o operador
argumentativo “mas” enquanto mecanismo linguistico de construcdo de pontos de vista

distintos, que, neste caso, podem ser representados, assim:

Ei: Livros sdo sem idade (livros sdo para leitores de todas as idades);
E,: Livros sdo com idade (livros ndo sdo para leitores de todas as idades).

Vale dizer que o discurso de E; e o contradiscurso de E; respondem a uma questdo
argumentativa (/ivros sGo para leitores de todas as idades?) que é apagada pelo discurso retdrico
dos blogueiros Padmini e Victor, do blogue Bamboleio, ao antecipar uma possivel reserva (livros
sdo sem idade) que pode ser feita ao seu argumento (organizar os livros por tipo de leitores para
facilitar a busca no blogue). Se a questdo argumentativa é apagada pelo discurso retdrico
monologal, a instituicdo de uma situagdo argumentativa pelo professor em sala de aula poderia
propiciar aos estudantes a oportunidade de elaborar e expressar duas respostas antagonicas,

dois pontos de vista distintos, a essa mesma questdo, apontando para o desenvolvimento de
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dois discursos opositores prenhes de justificativas. Contudo, as consignas (b), (c) e (d)

circunscrevem atividade diddtica a perspectiva linguistica da argumentacao.

Na consigna (g), o percurso da atividade 4 encerra-se com um exercicio de reescrita,
tendo por objetivo levar o aluno a compreender e internalizar a estrutura de apresentagao de
um contra-argumento. Elegendo a estrutura de um contra-argumento como conteudo de ensino,
a atividade solicita ao estudante que reorganize a ordem dos procedimentos de construcao do
argumento e, entdo, reescreva-o na forma de um resumo. Essa atividade de reescrita textual
também é uma atividade de organizacdo do raciocinio argumentativo, nos termos do paradigma
classico vinculado a légica como a arte do pensar corretamente que se caracteriza pela

apreensdo e juizo de conceitos e pelo encadeamento de proposi¢des (PLANTIN, 2008, p. 11-12).

Assim, na sistematiza¢do do conhecimento apreendido pelo enunciado (g), o estudante
deve (1) hierarquizar a sequéncia de argumentos apresentados pelo autor do texto; (2)
identificar a contraposicdo aos argumentos apresentados (contra-argumentos), produzidos,
neste caso, com a inser¢ao do operador argumentativo ao discurso do orador, sinalizando, no
contexto de enunciagdo, para uma mudanga de perspectiva em relagdo ao argumento anterior;
(3) finalizar com a conclusdo a partir dos argumentos e dos contra-argumentos apresentados ao
passo que internaliza a estrutura argumentativa do texto em estudo; (4) mobilizar a capacidade

de apreensdo dessas estruturas.

2.2 AS ATIVIDADES DE ARGUMENTAGAO EM TORNO DA LEITURA DA RESENHA

Na unidade didatica 6 “Pontos de vista” de Apoema — Portugués 6, a atividade didatica
organizada a partir da resenha apresenta uma sequéncia de atividades de leitura (subsecdo 2.2)
e producdo textual (subsecdo 2.3). Transcrevemos, portanto, as duas atividades que suscitam o

ensino da argumentagdo:

5) De acordo com a resenha, que ponto de vista sobre a solidado o livro
apresenta?

6) A resenhista parece concordar com o ponto de vista que é defendido
no livro? Justifique sua resposta

(TEIXEIRA et al, 2018, p. 186).
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A atividade 5 consiste num exercicio de identificacdo, cujo objetivo é levar o estudante
a identificar o ponto de vista da resenhista, explorando, como conteddo de ensino de
argumentacdo, a depreensdo do ponto de vista, a tese, do orador. Por sua vez, a atividade 6
apresenta um exercicio de identificagdo e comparacgao, pois o aluno deve identificar informacgdes
e compara-las, para poder reconhecer no texto se ha consenso ou dissenso entre os pontos de
vista do locutor resenhista e do locutor autor do livro, ratificando a conclusdo ao mostrar sua

compreensdo da leitura argumentativa por meio da escrita de uma justificativa para sua resposta.

Limitando-se ao exercicio da identificacdo e comparacdo de pontos de vista de locutores
distintos, tais atividades didaticas ndo oferecem ao estudante a oportunidade de vivenciar a
pratica de argumentar, mas apenas de falar de argumentagdo. Ainda que identificar e comparar
pontos de vista sobre uma questdo argumentativa sejam capacidades importantes para a pratica
argumentativa, tal dinamica nao é suficiente para inseri-lo na pratica argumentativa, pois o
ensino da analise da argumentacdo pode favorecer o desenvolvimento de certas capacidades de
linguagem da ordem do argumentar, contudo nao insere ainda o estudante na pratica da

construgdo e da expressao de um contradiscurso numa situagao concreta de argumentagao.

Conforme o enunciado da atividade em analise, é possivel afirmar que o tema em
questdo é o ponto de vista que o autor do livro traz sobre a soliddo. Para apreendé-lo é
necessario identificar as diferentes vozes que constitui o discurso do resenhista, observando a
voz do locutor do A e a voz do locutor da B, para, assim, identificar tanto o ponto de vista do
autor quanto do resenhista e, logo, confronta-los, para, dai, chegar a uma conclusdo. Nesses
termos, é possivel dizer que se o estudante for orientado a realizar uma leitura argumentativa
do texto, ele serd capaz de reconhecer a polifonia constitutiva do discurso do locutor resenhista,
como também a intertextualidade promovida pela mescla dos elementos linguisticos da resenha
e do livro, ou, ainda, nos termos de Plantin (2008, p. 65), como esses elementos se articulam e
interagem na construc¢do do discurso monolocutor, considerando, portanto, o carater bifacetado
da atividade argumentativa. Um professor atento a essas questdes pode potencializar os

aspectos argumentativos ndo explorados nessas duas atividades.

Notamos, ainda, que esse tipo de atividade se repete nas paginas seguintes do livro

didatico:
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3) Leia a seguir o trecho de uma resenha publicada em um blog
especializado em cinema. Ela fala do filme Viva — A vida é uma festa (EUA,
2017).

a) Logo no inicio da resenha, é possivel saber o ponto de vista do
resenhista a respeito do filme. Comente isso mostrando os argumentos
que ele usa.

(TEIXEIRA et al, 2018, p. 188).

Novamente, trata-se de uma atividade de identificagdo de ponto de vista que se soma a
identificacdo dos argumentos que sustentam tal ponto de vista. A repeti¢ao do tipo, finalidade e
conteudo de atividade configura um reforco na construcdo da estratégia de leitura do texto
argumentativo, porém ndo alcanca ainda um tratamento pratico e contextual da argumentacdo
gue pudesse promover a construcdo de argumentos a partir de uma avaliacdo critica dos

discursos apresentados.

2.3 AS ATIVIDADES DE ARGUMENTAGAO EM TORNO DA PRODUGAO DA RESENHA

A unidade didatica 6 “Pontos de vista” de Apoema — Portugués 6 apresenta, em sua

secdo “Oficina de producdo”, uma proposta de producdo textual, com a seguinte consigna:

Vocé fard a resenha de um livro indicado pelo professor para ser publicada
no blog da turma. Para isso, desenvolva as etapas de trabalho indicadas a
seguir. (TEIXEIRA et al, 2018, p. 192).

Uma vez enunciada a consigna da atividade, seguem-se as instru¢des para os alunos. Tais
instrucdes estdo organizadas nas etapas de “preparacao”, “escrita” e “revisao” do texto. Nas
consignas de 1 a 5, abaixo, podemos notar que, em termos argumentativos, a etapa de
preparagao visa a auxiliar o estudante a levantar dados (consignas 1, 2 e 3), a construir seu ponto
de vista e argumentos que o sustentam, tendo em vista a finalidade persuasiva desse projeto

argumentativo (consigna 4), bem como a projetar seu auditério e a considerar o lugar

argumentativo (consigna 5):

1. Anote no caderno os dados sobre o livro que vai resenhar [...]

2. Faga uma pesquisa sobre o autor e aobra [...]

3. Registre uma sintese do enredo [...]. Anote também uma observagao
sobre a linguagem usada [...]. Fale do narrador e das emocgées [...]. Essas
notas podem se transformar nos paragrafos de desenvolvimento de sua
resenha.
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4. Anote entdo suas impressoes. Lembre-se de justificar seu ponto de vista
e argumentar em favor dele. Se vocé vai indicar a leitura da obra ao leitor
da resenha, ele devera ser convencido disso.

5. Antes de escrever, defina o publico a quem sua resenha se destina, o
local onde serd publicada [...].

¢ Como a resenha serd publicada no blog da turma, vocé pode escrever
em 12 pessoa para estabelecer uma interagdo mais préxima com o leitor

(TEIXEIRA et al, 2018, p. 192).

Essa atividade de producdo textual consiste num exercicio complexo que envolve a
mobilizacdo de muitas capacidades, tais como pesquisar o objeto sobre o qual se argumenta,
selecionar e registrar informacGes sobre esse objeto, constituindo, assim, o processo de
levantamento de dados para a formulagdo de argumentos para concordar ou discordar dos
elementos que compdem o objeto resenhado, como o tema, a indicacdo, a linguagem, a
ilustracdo, dentre outros. Podemos perceber que a finalidade da atividade da consigna 4 é levar
o aluno a justificar seu ponto de vista, para persuadir seu leitor, enfatizando, portanto, que um

dos objetivos da argumentacgao é convencer o outro.

Neste ponto, atividade didatica concebe a argumentacdo como um instrumento a
servico da persuasao, inscrevendo-se na tradicdo da argumentacao retérica. Em termos didaticos,
essa atividade pode inserir o estudante em uma pratica de linguagem argumentativa, pois
propde expd-lo a uma situacdo de argumentagdo em que pode defender seu ponto de vista sobre
o livro lido, mobilizando estratégias argumentativas e argumentos contrarios ou favoraveis a
recomendacdo de sua leitura. Além disso, o estudante é solicitado a considerar e projetar seu
auditdrio, ja que o veiculo de publicacdo da resenha seria um blogue (cf. consigna 6) previamente
criado para publicar as producdes da turma. Dessa forma, o estudante estaria exposto a uma
situagdo argumentativa que lhe possibilitaria desenvolver ndo apenas os papéis actanciais da
argumentacdo — proponente, oponente e terceiro — como também assumir o lugar de fala do
blogueiro que recomenda a leitura de livros, contribuindo para a disseminacdo de

conhecimentos culturais e literarios e também para a melhoria do ensino publico brasileiro.

Para além da mobilizagdo desses conhecimentos, na realizagdo dessa atividade, o
estudante terd a oportunidade de realizar novas descobertas, principalmente sobre a obra
resenhada, o autor, o género a que a obra pertence, além dos elementos essenciais que

compdem uma obra literaria. O estudante podera se qualificar para expressar, consistentemente,
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a sua opinido e, assim, fazer uso do argumento de autoridade, um dos principais argumentos

utilizados nesse tipo de texto argumentativo.

Assim, podemos ver que as instru¢des para realiza¢do da atividade deixam entrever que
Apoema - Portugués 6 coloca em circulagdo também a concepgao retdrica de argumentacao,
pois, ao instruir o aluno a como levantar e registrar dados, argumentos para sua argumentacao,
reproduz a ideia de que a forga da persuasdo estd na consisténcia do discurso (logos retdrico), e,
conforme a consigna 5, também estd na construcdo da imagem do orador (ethos retorico) e da
disposicdo do auditério (o pathos retdrico), criando estratégias para manter proximidade,

conquistar empatia do leitor.

Entendemos que essa atividade — ainda que ndo explicite termos tedricos — mobiliza
elementos retdricos da argumentacdo, tais como o género retdrico epidictico (a producdo da
resenha visa a construir um discurso elogioso a respeito da obra literaria) e as orientagdes para
a construcdo das provas retéricas do ethos, pathos e logos. Outro fator que inscreve tal atividade
didatica na tradi¢do da argumentacdo retdrica diz respeito a caracteristica de o género resenha
ser uma pratica discursiva que tem por finalidade oferecer uma resposta ao auditério, omitindo
dele o problema, ou seja, evitando problematizar a questdo argumentativa que subjaz a resposta
apresentada pelo orador resenhista da obra literaria, o que inviabiliza o desenvolvimento de uma

situagdo argumentativa em que o diferendo seja exposto, tematizado e aprofundado.

Acreditamos que seria possivel sugerir adapta¢Oes a esta atividade, com vistas a inserir
o estudante do 62 ano do ensino fundamental a argumentagao como pratica social de linguagem.
Inicialmente, seria importante desenhar uma atividade que considere a relacdo concreta entre
a vida dos estudantes e o objeto a ser resenhado, neste caso, um filme, um livro, um poema,
preferencialmente sugerido pelos proprios estudantes. O passo seguinte seria promover uma
discussdo sobre esse objeto, mediando a interacdo entre pontos de vistas conforme o
posicionamento de cada estudante, incentivando os estudantes a realizar a leitura da
argumentacao apresentada por seus colegas por meio da explora¢do, ainda que de forma
introdutdria, da polifonia enunciativa que constituem seus pontos de vista, seus argumentos,
seus contra-argumentos, bem como dos operadores argumentativos, seus efeitos de sentido e
suas conclusGes. Para finalizar, seria necessdrio propor, além da producdo, a publicacdo da

resenha em um blogue ou em qualquer outro suporte que os alunos tenham acesso, conforme
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suas realidades permitam, para que se rompa com a artificialidade das atividades meramente

escolares.

CONSIDERAGOES FINAIS

Propusemo-nos a discutir os saberes sobre argumentac¢do que circulam em uma unidade
didatica do livro 62 ano dos anos finais do fundamental da colecdo Apoema, a fim de verificar de
gue maneira suas atividades didaticas podem possibilitar aos estudantes a vivéncia da

argumentacdo enquanto pratica social de linguagem.

Mostramos que as atividades didaticas de Apoema em torno da argumenta¢do podem
favorecer o estudo do texto argumentativo, pois possibilita aos estudantes a apreensdo dos
argumentos e dos contra-argumentos, das estratégias argumentativas, dos tipos de argumentos
e dos pontos de vista presentes nos textos, com base em elementos linguistico como os

operadores argumentativos.

Mostramos que as atividades de leitura colaboram para o ensino da argumentacdo ao
possibilitar ao estudante que identifique e compare pontos de vista, argumentos e contra-
argumentos, mas que poderiam mobilizar a leitura argumentativa se tivessem apresentado ao
estudante do 62 ano do ensino fundamental consignas que pudessem leva-lo a discutir o ponto
de vista do texto, objeto da atividade de leitura, a levantar pontos de concordancia e de
discordancia com os argumentos do texto de leitura, de modo a explorar e a trocar com seus
colegas discurso e contradiscurso em oposicdo numa interagdo argumentativa. Quanto a
atividade de producdo textual, mostramos como ela se alinha a perspectiva retdrica da
argumentacao, ainda que ndo nomeie as nogdes retdricas mobilizadas. Trata-se de uma atividade
gue mostra ao estudante que é necessario pesquisar e estudar para poder formular argumentos,

bem como justificar seu ponto de vista para persuadir seu leitor.

Por fim, apontamos que os saberes sobre argumentac¢do presentes na unidade didatica
6 de Apoema — Portugués 6 estdo vinculados a duas grandes escolas estudadas na area de Letras,
a retdrica e a linguistica, cuja solidariedade se constitui na relacdo entre o estudo da orientacao

argumentativa da lingua e do estudo da construcao da persuasdo retdrica.
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