[ e} CAMINHOS EM LINGUISTICA APLICADA
Universidade de Taubaté - UNITAU ISSN 2176-8625

DO CHAO DA ESCOLA AS TELAS VIRTUAIS: EXPERIENCIAS DE
(DES)APRENDIZAGEM EM CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO
REMOTO DE LINGUA INGLESA

Cristiane Carvalho de Paula Brito

Universidade Federal de Uberldndia

Resumo: Neste trabalho, refletimos sobre a formacdo de professores e o ensino-aprendizagem
de linguas, no contexto (pds-)pandémico, a partir de nossa experiéncia na condug¢do de uma
disciplina de estdgio supervisionado de lingua inglesa (LI), em formato remoto, em uma
universidade publica. Nosso olhar para a experiéncia se respalda nos estudos
trans/indisciplinares em Linguistica Aplicada e nas teorias do Circulo de Bakhtin, de modo a
enfatizar a natureza constitutivamente dialdgica, situada e heterogénea da linguagem. Essa
inscricdo tedrica balizou tanto a proposta pedagdgica implementada na disciplina de estagio
guanto a problematizagdao que agora empreendemos para (re)pensar a experiéncia vivenciada.
Mais especificamente, discutiremos as praticas pedagdgico-formativas desenvolvidas na referida
disciplina; as atividades referentes ao estagio na escola basica; e as percepc¢des dos licenciandos
guanto a experiéncia de fazer o estagio remotamente. Concebendo a formagdo de professores
como processo de (des)continuas inscricdes em praticas discursivas, abertas para o deslize,
equivoco, enfim para o devir, esperamos contribuir para o debate sobre os desdobramentos da
pandemia nas licenciaturas.

Palavras-Chave: Estagio supervisionado. Dialogicidade. Ciberespaco.

FROM THE SCHOOL FLOOR TO THE VIRTUAL SCREENS: EXPERIENCES OF
(DIS)LEARNING IN THE CONTEXT OF REMOTE ENGLISH TEACHING
PRACTICUM

Abstract: In this work, we reflect on teacher education and language teaching and learning, in
the (post-)pandemic context, from our experience in conducting the subject of English Teaching
Practicum remotely in a public university. Our look at the experience is supported by the
trans/indisciplinary studies in Applied Linguistics and the theories of the Bakhtin's Circle in order
to emphasize the constitutively dialogical, situated and heterogeneous nature of language. This
theoretical inscription guided both the pedagogical proposal implemented in the subject and the
problematization that we now undertake to (re)think the lived experience. More specifically, we
discuss the pedagogical-educational practices developed in the subject; activities implemented
at the basic school; and the student teachers’ perceptions regarding the experience of doing the
practicum remotely. Conceiving teacher education as a process of (un)continuous inscription in
discursive practices, open to slide, misunderstanding, finally to becoming, we hope to contribute
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to the debate about the consequences of the pandemic in undergraduate teacher education
programs.
Keywords: Teaching Practicum. Dialogism. Cyberspace.

DEL SUELO DE LA ESCUELA A LAS PANTALLAS VIRTUALES: EXPERIENCIAS DE
(DES)APRENDIZAJE DE INGLES EN EL CONTEXTO DE LAS PASANTIAS
SUPERVISADAS REMOTAMENTE

Resumen: En este trabajo, reflexionamos sobre la formacidn docente y la ensefianza-aprendizaje
de idiomas, en el contexto (post)pandémico, desde nuestra experiencia como docente de una
asignatura de pasantias supervisadas de lengua inglesa (LI), de manera remota, en una
universidad publica. Nuestra visién de la experiencia esta respaldada por estudios trans/
indisciplinarios en Lingtistica Aplicada y teorias del Circulo de Bajtin, con el fin de enfatizar la
naturaleza constitutivamente dialdgica, situada y heterogénea del lenguaje. Esta inscripcion
tedrica orientd tanto la propuesta pedagégica implementada en la asignatura de pasantia
supervisada como la problematizacién que ahora emprendemos para (re)pensar la experiencia
vivida. Mas especificamente, discutiremos las practicas pedagdgicas-formativas desarrolladas en
esa asignatura; las actividades relacionadas con la pasantia en la escuela bdasica; y la percepcion
de los egresados sobre la experiencia de realizar las practicas remotamente. Concebiendo la
formacion docente como un proceso de (des)continuo enrolamiento en practicas discursivas,
abierto al deslizamiento, al malentendido, finalmente al devenir, esperamos contribuir al debate
sobre las consecuencias de la pandemia en los cursos de grado en formacién docente.
Palabras-clave: Pasantia Supervisada. Dialogicidad. Cibespacio.

Somos os filhos da época,

e a época é politica.

Todas as coisas - minhas, tuas, nossas,

coisas de cada dia, de cada noite

sdo coisas politicas.

yavs

O que dizes tem ressondncia,

o que calas tem peso

de uma forma ou outra - politico.

(Trecho do poema ‘Os filhos da época’ de Wistawa Szymborska, 2011)

INTRODUGAO

Este artigo é fruto de minha experiéncia, mas talvez o seja mais de certa “teimosia”, da
insisténcia em ministrar uma disciplina de estagio supervisionado, de forma remota, em uma

universidade publica mineira. Apds vdrias discussdes nos conselhos superiores, a referida
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instituicdo deliberou em favor da realizacdo de um periodo letivo excepcional® que possibilitou
a oferta remota e emergencial de componentes curriculares nos Cursos de Graduagdo. Tendo
em vista a publicacdo da Portaria MEC N2 544, de 16 de junho de 2020, a IES em questdo
autorizou também a realizagdo de estagios supervisionados. Todavia, se as demandas impostas
pela COVID-19 aos processos de ensino-aprendizagem ndo foram poucas no ambito do ensino
superior, para as disciplinas de natureza pratica, elas parecem ter sido potencializadas. No caso
das licenciaturas, irrompeu a pergunta: “Como desenvolver estagio supervisionado, se as escolas
estdo fechadas?”. Ouvi de coordenadores de estadgio que “Fazer estagio nesse momento é
improvisacdo!”. Sentindo-me interpelada por esse enunciado, propus-me a repensar o tdo falado

‘chdo da escola’.

Afinal, do que se fala quando se clama pela necessidade de o professor em formacao
vivenciar o ‘chdo da escola’? Haveria uma realidade posta, estatica no ‘chdo da escola’? Seria o
‘chdo da escola’ um espaco fisico em que o ensino-aprendizagem ocorre? Na esteira desses
guestionamentos, proponho-me aqui a refletir sobre a formacdo de professores no contexto

(pbs-)pandémico, a partir da discussdo de minha experiéncia como professora formadora.

Meu olhar para a experiéncia se respalda nos estudos trans/indisciplinares em
Linguistica Aplicada (LA) e nas teorias do Circulo de Bakhtin, de modo a enfatizar a natureza
constitutivamente dialdgica, situada e heterogénea da linguagem. Essa inscrigdo tedrica balizou
tanto a proposta pedagdgica implementada na disciplina de estdgio quanto a problematizacado
gue agora empreendo para (re)pensar a experiéncia vivenciada. Além disso, é preciso salientar
gue penso a ‘experiéncia’ nos termos de Larrosa (2011), isto é, como aquilo que provoca o

possivel, mas também o surpreendente, a aposta pelo que nao se sabe.

Em termos de organizacdo, além desta introducdo e das consideragdes finais, faco uma
discussdo sobre a formacgao de professores de modo a ensejar reflexdes sobre a singularidade
do momento; em seguida, explicito a experiéncia da disciplina de estagio propriamente dita,
apontando algumas praticas pedagdgico-formativas desenvolvidas na referida disciplina e as
atividades referentes ao estagio na escola basica. Posteriormente, discuto algumas percepcoes

dos licenciandos quanto a experiéncia de fazer o estagio remotamente.

1 0 periodo foi facultativo para docentes e discentes.
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1. DE QUE FORMAGAO ESTAMOS FALANDO?

Uma metafora que constantemente evoquei nas aulas para me referir as atividades a
serem desenvolvidas na disciplina de estagio foi a de uma ponte ou de um caminho inacabado
gue ia se constituindo a medida que caminhdavamos. Com mais de dez anos de experiéncia de
trabalho com disciplinas de estagio supervisionado e também com educacdo a distancia (EaD),
deparei-me, como nunca antes, com o sentimento de inseguranca. A sensacdo de ndo-saber foi
constitutiva do processo, trazendo a tona a percepc¢ao da falta e de incompletude. Ao mesmo
tempo, via-me diante do sentimento de estar sendo desafiada para um momento de

(des)(re)invengdo de minha pratica e concepgdes como professora formadora.

Sem a pretensdo de desconsiderar ou minimizar os inimeros obstaculos a serem
enfrentados na realizacdo de um estagio remoto, interessa-me aqui problematizar a resisténcia
qgue se coloca com base no pressuposto de que um estagio no formato virtual tenha ‘menos
qualidade’, o que parece se fundamentar na nocao de que a presenca fisica garantiria o bom
desenvolvimento do processo formativo e de ensino-aprendizagem. A meu ver, trata-se de uma
memoria legitimada socialmente, sobretudo nos documentos governamentais: o decreto n.
9.057, de 25 de maio de 2017, por exemplo, que regulamenta a educacdo a distancia, no Brasil,
preconiza, no Art. 4°, que tutorias, avaliaces, estdgios, praticas profissionais, dentre outras
atividades, devem ser feitos presencialmente. A ‘presenca’ vio-se, portanto, agregando sentidos
univocos de completude, certeza, estabilidade, reforcados por discursos pedagdgicos e

midiaticos.

Todavia, a pandemia da COVID-19, ao impor o ensino online emergencial,
instaura/instaurou a necessidade de pensarmos formas outras de ensinar-aprender, bem como
uma formacdo tecnoldgica para o professor. Que concepc¢des de linguagem e de ensino-
aprendizagem podem informar uma formacgao docente capaz de responder as demandas de tal
cendrio? Como promover uma formacdo tecnoldgica ética, critica e responsiva a vida social?
Esses sdo alguns dos questionamentos que, apesar de ndo serem novos, se potencializaram

frente aos desafios trazidos pelo distanciamento social.

Ancorada nos estudos trans/indisciplinares em Linguistica Aplicada e em perspectivas de

linguagem do Circulo de Bakhtin, parto aqui do pressuposto de que a formacdo do professor
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precisa ser uma experiéncia que se abra para o deslize, para o equivoco, para a (des)construgao.

Para Larrosa (2018, p. 23),

N3o se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo ndo é
somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir de que falamos. E a
partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para aprender,
algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além disso, as
palavras ndo apenas representam o mundo, mas também o abrem, nao
sdo apenas uma ferramenta, mas também um caminho ou uma orga. Ou,
ainda de outro modo, a linguagem como tato mais fino.

Ao tomar a linguagem — e, mais especificamente, as palavras — para além de uma visao
instrumental, a visdo de Larrosa dialoga com a arquitetura bakhtiniana, na qual a palavra é tida
como “fenémeno ideolégico por exceléncia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2002, p. 41. Grifos
do autor), estando “sempre carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1929/2002, p. 95. Grifos do autor), “ponte langcada entre mim e os
outros” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1929/2002, p. 113). E sobretudo uma concepcdo de
lingua(gem) como pratica social, heterogénea e situada que informa os estudos
trans/indisciplinares em LA. Concepg¢do essa que postula o carater politico da linguagem e,
portanto, dos processos de formagdo docente. Nas palavras de Szundy, Martins e Moreirdo (2020,

p. 384):

Compartilhando com o Circulo de Bakhtin a premissa em relacdo ao
carater sempre ideoldgico do signo, a vertente indisciplinar da LA se opse
de forma radical a quaisquer perspectivas que busquem se eximir de e/ou
neutralizar questdes politicas e ideoldgicas em pesquisas sobre
linguas(gens). Nesse sentido, também interessa a LA indisciplinar a
concepgao de enunciado como ato ético inscrito no existir evento e cujos
efeitos de sentido trazem consequéncias para mim e para outrem.

As consideragGes de Szundy, Martins e Moreirdo (2020) nos permitem pensar, a partir
da articulacdo entre os estudos do Circulo bakhtiniano e da LA, uma formacdo docente
indisciplinar, no sentido de ndo se con-formar com modelos pré-estabelecidos (de professor,
aluno, escola, ensinar e aprender). A formacdo implica, pois, um ato ético acerca dos processos
de ensino-aprendizagem e se dd entre sujeitos. Ademais, refuto a visdo que atribui aos estagios
supervisionados instancia quase exclusiva de formagao do professor. A meu ver, em um curso de
licenciatura, o aluno “se forma” pelas/nas todas as experiéncias que lhe sdo oferecidas e que ele

constrdi por meio de suas tomadas de posicdo acerca do préprio processo de formacao. Isto é,
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a formacdo ndo seria um produto externo aos sujeitos a ser apropriada ao final de um periodo
de tempo ou de um determinado componente curricular. Antes, trata-se de um processo de
(des)(re)invengdo, de (des)continuas inscri¢des em praticas discursivas (BRITO; GUILHERME,
2013). Assim vista, a formagdo é multifacetada, polifénica, complexa, contraditéria e sempre

inconclusa (BRITO; RIBAS, 2019).

Essa visdo de formacdo constitui-se como (trans)formagdo e forma(r)-agdo (GUILHERME,
2017), haja vista apoiar-se em uma concepgdo de linguagem em que os sujeitos sdo socio-
historicamente situados e que, para enunciar, inscrevem-se em formacdes discursivo-
ideoldgicas, “re-significando sentidos, sujeitos que em sua heterogeneidade sdo contemplados
com uma formacao politica que Ihes permita tomar uma posicdo diante do processo de ensino-

aprendizagem e de formacdo” (GUILHERME, 2017, p. 23).

Entendo ainda que o contexto pandémico nos convocou (e convoca), como professores
formadores, a repensar a relacdo ‘ensino presencial / ensino a distancia’, comegando pela
problematizacdo da dicotomia que parece perpassar tal relagdo. A recusa (ou resisténcia) as
praticas pedagdgicas remotas fez vir a tona discursos pautados na ilusdo de completude acerca
do ensino presencial e na desvalorizacdo do ensino a distancia. Quantos cursos de licenciatura
em Letras, por exemplo, oferecem aos discentes a oportunidade de desenvolverem o letramento

digital para/na formac&o?

Paiva (2020), ao discutir os desafios e perspectivas para a educagdo remota, menciona
alguns mitos que norteiam a EaD, sobretudo o estigma de inferioridade que lhe é comumente
atribuido. Suas considerag¢des nos provocam a responder ao seguinte questionamento: Que aula,
afinal, estariamos dando agora se ndo fosse a pandemia? Tal indagacdo, por sua vez, me
interpela como professora formadora a pensar em uma formacdo docente critica que permita
ao licenciando experienciar praticas de linguagem que ensejem a relacdo com a lingua (e seu
ensino) para além de uma mera metalinguagem (sobre a lingua, as metodologias, as proprias
teorias), mas também como objeto do qual ndo se pode tudo saber, haja vista ser constituinte e

constitutivo dos sujeitos.

Buzato (2006, p. 12), discutindo a formagdo de professores a luz dos letramentos digitais,

salienta que
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Precisamos de formadores que saibam o que dizem, mas que sejam
mediadores, construtores de comunidades de pratica nas quais os
professores possam ir se integrando de forma natural e significativa,
tendo em mente seu préprio contexto de trabalho e suas necessidades de
formacgdo. Precisamos, sobretudo, aprender a colaborar, em um mundo
em que a competicdo e a exclusao parecem ser cada vez mais a chave do
"sucesso" profissional e académico.

Em outras palavras, entendo que o momento pandémico reforgou a necessidade de se
pensar uma formagdo docente que promova tomadas de posicao, pelos licenciandos, acerca do
ensino-aprendizagem de linguas mediado por tecnologias digitais, das (im)possibilidades do
dizer no espaco virtual e também das relacdes de poder que permeiam as interagdes sociais no

ciberespaco.

Em relacdo a disciplina de estdgio, é importante ter em mente que ela também se
constitui como lugar de formacdo para os formadores. Nas palavras de Brito e Ribas (2018, p.

248):

Sensiveis as mudancas que tém ocorrido na sociedade, os formadores
precisam constantemente reformular tanto suas propostas para a
conducdo dos professores em formacgao, nas disciplinas de estagio, quanto
o proprio desenho curricular dos cursos de Licenciatura, os quais precisam
reverberar uma nog¢do coesa de formagao - ainda que sempre multipla e
heterogénea - em todos os seus componentes.

O momento nos convoca, pois, a pensar uma formacdo docente para o professor de
linguas que se paute em gestos de escuta de si, do outro, das condicdes de producdo da prépria
formacdo. Passo agora a discutir minha experiéncia com a disciplina de estagio supervisionado
de lingua inglesa 1 no intuito de problematizar em que medida minhas praticas possibilitaram

esses gestos.

2. (IM)POSSIBILIDADES DO/NO ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LI

O componente curricular Estdgio Supervisionado de Ensino de Lingua Inglesa 1 foi
ofertado dentro do Periodo Letivo Excepcional, na referida instituicdo, a qual instituiu a
realizacdo do que se denominou Atividades Académicas Remotas Emergenciais (AARE) nos
Cursos de Graduacdo. As AARE tiveram carater excepcional e facultativo para docentes, discentes

e servidores técnico-administrativos e contemplaram dois periodos letivos especiais de nove
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semanas cada, com excecdo das disciplinas com carga-horaria igual ou superior a 90 horas. Ficou
a cargo dos colegiados dos Cursos de Graduacado a elaboracdo de um Plano de Oferta das AARE,
no qual constassem: as modalidades em que as AARE seriam oferecidas; as plataformas e
softwares a serem utilizados; orientagGes sobre a carga hordria de atividades sincronas e
assincronas; orientagdes sobre metodologia de avaliagdo; e esclarecimentos quanto ao nimero
de vagas. O referido Estagio, com carga tedrica de 15 horas e pratica de 60, aconteceu em 9
semanas de forma sincrona (por video chamadas no Microsoft Teams) e assincrona (na

plataforma Moodle) e contou com a presenca de 9 licenciandos.

Antes da oferta oficial do componente curricular, fiz alguns contatos com professores da
rede estadual para sondar a possibilidade de parcerias e avaliar a viabilidade de realizagao das
atividades do estagio. Diante da resposta positiva de alguns professores do Ensino Médio quanto
a aceitar a presencga de estagidrios em suas aulas, decidi pela oferta da disciplina dentro das

AARE. Passei, entdo, ao planejamento das atividades a serem desenvolvidas.

O estagio foi organizado com base no seguinte programa: i) Ensino online de lingua
inglesa; ii) Letramento critico e ensino de LE; iii) Insercdo na rede publica; iv) Planejamento
didatico; v) Elaboragdo de material didatico; vi) Ensino remoto na rede publica; e vii) Pratica
reflexiva. A carga tedrica (15h) contou com atividades distribuidas ao longo de 3 semanas de
curso. Quanto a carga pratica (60h), propus a seguinte divisdo: a) inser¢do na rede publica para
familiarizacdo com o contexto, mapeamento de ac¢Oes, descricdo de atividades remotas,
levantamento de demandas e interesses dos professores regentes (10hs); b) regéncia remota na
escola publica (20hs): o estagiario devera desenvolver um projeto, junto ao professor da escola
publica, de modo a contemplar, em seu plano de atividades, a elaboracao de material didatico e
a media¢do de aulas (sincronas ou assincronas); c) planejamento de aulas e preparacdo de

material didatico (15hs); e d) produgao do relatdrio final (15hs).

Na Figura 1, destaco a pagina inicial do componente curricular no Moodle, em que se
pode visualizar um video de introducdo com informagdes gerais acerca do funcionamento do
estagio, bem como orientagdes para o acesso ao grupo no Whatsapp e para os encontros
sincronos no Microsoft Teams. Ressalto que o grupo no Whatsapp foi um importante canal de
comunicagdo, permitindo a resolucdo de duvidas e problemas, bem como a troca de ideias, de

forma mais 4agil. Além disso, um e-mail prévio foi enviado aos discentes matriculados com
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orientacGes sobre como acessar a plataforma Moodle. A meu ver, a manutencdo de canais de
comunicagdo e a clareza na explicitacdo do funcionamento dos cursos, sobretudo os de carater
assincrono, sdo aspectos essenciais para minimizar a evasdo ou o ‘atraso’ do discente para
ingressar nas plataformas. Muitos sdo os relatos, por parte dos alunos, que acenam para
sentimentos de ‘estar perdido’, o que pode obviamente ser fruto da falta de familiaridade com
0 ambiente virtual e com a cultura de aprender online, mas também da falta de diretrizes por

parte dos professores.

Sejam bem-vindos(as) ao
Estagio Supervisi do de Lingua Inglesa 1!

tFUFSgruIZ
encontros sincronos & e A0 D Micr ft Teams. Par Zandh

B o Cffice 36° Jue ,o.‘-:'_zLu

Figura 1. Pagina Inicial Moodle.

Fonte: a autora.

Na Figura 2, pode-se visualizar o layout das 9 semanas de aula, as quais eram abertas e
disponibilizadas aos licenciandos gradativamente. A parte tedrica foi desenvolvida de forma a
possibilitar a discussdo de textos por meio de atividades que ensejassem a interagdo entre o

grupo e a exploragdo de ferramentas digitais.

Semana 3: 24/08 a 28/08 Semana 4: 31/08 a 04/09 Semana 5: 07/09 a 11/09

— e p— 1
Semana 8 28/09 a 02/10 |
=g 1 s . A

e — — o
Semana 9: 05/10 a 09/10

Figura 2. Layout Moodle.

Fonte: a autora.
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O objetivo era permitir que o licenciando pudesse tomar um posicionamento a partir de
suas experiéncias com essas ferramentas, avaliando a viabilidade (ou ndo) de utiliza-las em sua
pratica docente. Nesse sentido, propus atividades de leitura de textos, produgdo de videos,
elabora¢cdo de mapas mentais, brainstorming, participacdo em féruns de discussdo, dentre
outras. Os encontros sincronos propiciaram a retomada e aprofundamento dos textos
trabalhados no Moodle. A meu ver, este foi um ponto forte do curso: a discussdo colaborativa
dos textos, durante a semana, enriqueceu o debate do grupo nas aulas sincronas, conferindo aos
discentes um maior protagonismo quanto a constru¢do do conhecimento. Apresento a seguir

alguns exemplos de atividades.

Semana 1: 10/08 a 14/08

I Ensino Online de LI

fios, limitagdes, (im)poss

que poderdo ser usadas

Figura 3. Semana 1: Producdo de Video.

Fonte: a autora.

A tarefa 1 (Figura 3) fez uso da ferramenta Flipgrid? e, além de cumprir a funcio de
apresentar aos discentes um recurso a ser usado em suas aulas, abriu espago para a discussdo
da importancia do efeito de presenca (ou a presenca social) no ambiente virtual, sobretudo em
aulas assincronas. Aqui me detenho a explicitar o que compreendo por efeito de presenga, uma
vez que se trata de um conceito que balizou o delineamento das propostas teérico-pedagdgicas

gue intentei implementar na disciplina de estagio.

Coelho e Tedesco (2017, p. 615) afirmam que o conceito de presenca social foi definido

por Short, Williams e Christie, em 1976, e se refere ao “ao grau de relevancia da outra pessoa na

2 O Flipgrid é uma ferramenta gratuita que permite a producdo de videos.
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interacdo e a consequente relevancia do relacionamento interpessoal, ou seja, nossa capacidade
de perceber a significancia do outro na interagao”. Minha opg¢ao, contudo, é pelo termo ‘efeito
de presenga’ para ressaltar, na esteira do conceito de formagdes imagindrias de Pécheux
(1969/1997), que o que entra em jogo, nos processos discursivos, no ambiente virtual, é uma
série de mecanismos enunciativos (por meio de textos escritos e orais, uso de emoticons, elogios,
imagens etc.) que acena para as representacGes que os interlocutores fazem de si e do outro,
isto &, como se fazem visiveis (e audiveis), como se tornam presenca e reconhecem o outro como
interlocutor. Entendo como efeito justamente porque essas representacdes, sendo da ordem do
imaginario, estdo abertas a opacidade da linguagem. Alias, é sobretudo na/pela linguagem que

esse efeito pode ser produzido.

Moore (2011) chama a atengdo para o fato de que a tecnologia ndo deve se constituir
como um fim em si mesma, antes é preciso que sejam identificados objetivos de aprendizagem
especificos e coerentes as ferramentas tecnoldgicas a serem implementadas na sala de aula.
Segundo o autor, um dos desafios enfrentados por professores e instrutores de ensino, em
ambiente virtual, refere-se a promover interagdo entre os participantes, considerando em que
medida os estudantes terdo oportunidades de se engajarem com o contetido e com seus pares.
O ensino online requer que consideremos, por exemplo, a forma como os atores irdo gastar seu

tempo no ambiente virtual.

Desse modo, o efeito de presenca ndo se da apenas por se visualizar o outro (por meio
de um video ou por um comentdrio em um férum de discussdo), mas principalmente pela
possibilidade de ser ouvido e percebido pelos pares. Trata-se de ter uma voz reconhecida,
engajando-se no processo de interacdo verbal para além de uma mera ‘troca’ de informacdes.
Tal visdo faz coro as consideracdes de Grigoletto (2011)3, a qual toma o termo ‘interlocucdo’ para
ressaltar que uma relagdo dialdgica esta aberta a produgdo de sentidos e é possivel entre sujeitos
(e ndo entre sujeito e maquina). Assim, uma interagdo (ou interlocu¢do, nos termos de Grigoletto)
gue se pretenda significativa aposta em um didlogo que envolva o engajamento entre os sujeitos,
a compreensao responsiva ativa dos enunciados produzidos, a emergéncia da contra-palavra ou

da réplica, ainda que esta se dé pelo/siléncio.

% No artigo citado, Grigoletto (2011) analisa em que medida o funcionamento do discurso pedagdgico se
mantém como discurso autoritario no Ambiente Virtual de Aprendizagem e como se configura o processo
de interlocugdo professor/aluno e aluno/aluno nesse contexto.
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Passemos para a proxima tarefa.

- Tarefa 2: Brainstorming - Online learning r x

O que lhe vem a mente ao pensar em ensino online? Cliqgue AQUI e escreva palavras e expressdes que, a seu ver, se relacionam a sua ideia de ensino
online.

N&o poderiamos, nesse momento, falar de ensino online sem nos remeter a situacao a nos imposta pela COVID-19. Quais as implicages
de se ensinar-aprender online? Quais as implicagdes de se TER que ensinar-aprender online? A pandemia instaurou demandas de ordens diversas
para professores, pais e alunos. Muitos estudos, relatos, pesquisas, noticias tém sido divulgados no intuito de tecer reflexdes, apontamentas, enfim,
de compreender esse momento ndo apenas em sua emergéncia, mas também no que diz respeito aos seus desdobramentos para o mundo pos-
covid.

Ma Tarefa 3, vocé tera a oportunidade de conhecer um livro que contempla diversas temiticas e abordagens sobre o tema em questao.

Wl Tarefa 3: Forum de Discussdo: educacdo pandémica
{. EDUCACAD EM TEMPOS DE PANDE

Figura 4. Semana 1: Brainstorming e Forum de Discussao.

INCANDO COM UM MUNDC

VEL

Fonte: a autora.

A tarefa 2 (Figura 4) fez uso da ferramenta AnswerGarden* e cumpriu a funcdo de ativar
o conhecimento prévio dos discentes, por meio de um brainstorming em que todos pudessem
colaborar com suas ideias sobre ‘ensino online’, o que os preparou para a tarefa seguinte, a saber:
um férum de discussdo sobre a educacdo na pandemia. Na Figura 5, pode-se visualizar a nuvem
de palavras criadas pelos discentes com suas percepgdes. A partir desse levantamento, o grupo

pdde discutir o tema com mais profundidade na aula sincrona.

0 que lhe vem a mente ao pensar em ensino online?

Type your answer here.. Submit

autooprendizagem  multiletramento paciéncia

interatividode acessibilidade  assinerono  TMMIMIdiQ copovaec
S e i . p

draining siléncio intimacy  googleimages T°  inerner

empowering possivel moodle  kahoot live isranciamento
persisténcia
ﬂexlbllldade trabalhoso!
tecnologia
autonomia  desconforto anline dictionaries imvasivo
MpO  gerarod solitdrio

pais participantes  preparagdo  praticidade ndapmbmd.ud:

Figura 5. Brainstorming.

Fonte: discentes da disciplina Estagio 1.

4 https://answergarden.ch/
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Atarefa 3 (Figura 4), por sua vez, ao permitir que os licenciandos discutissem um capitulo
que escolhessem de um livro sugerido pela professora, se constituiu como espaco de interacao,
troca de saberes e construgao de conhecimento. Ao terem que escrever sobre um texto ndo lido
pelo colega e comentar a postagem de um texto que ndo leram, esse férum propiciou um
produtivo ambiente de didlogo, instigando os licenciandos a fazerem perguntas, ponderacgdes,
articulagbes com outras leituras, além de encorajar a leitura de outros capitulos do livro em
questdo. Nesse sentido, foi também uma forma de promover o ‘efeito de presenca’ por meio da
escrita. Por fim, vejo ainda que a tarefa contribuiu para o desenvolvimento da autonomia, haja
vista descentralizar a tomada da palavra por parte da professora, que, nesse caso, assumiu o

papel de interlocutora com os demais participantes do férum.

Uma outra ferramenta usada foi o Padlet”, como se vé na Figura 6:

r\A Tarefa 2: PADLET - O que ¢ letramento critico? ;X

0 objetivo dessa tarefa é construirmos colaborativamente um PADLET que aborde a nocdo de
letramento critico e suas implicacoes para o ensino. Como o letramento critico € definido? Que
concepedo de linguagem subjaz a nogdo de letramento critico? De que forma uma proposta pedagagica
pautada no letramento critico se diferencia de abordagens tidas como mais tradicionais?

Leia os textos de Menezes de Souza (2011) e Duboc (2014) e poste suas consideracdes, em nosso mural,
com base nas ideias dos autores lidos e nas questdes aqui colocadas. Vocé pode usar textos, gravar
videos ou audios, sugerir outros materiais que complementem o tema etc. Faga comentarios nas
postagens de seus(suas) colegas!

Figura 6. Semana 2: Padlet.

Fonte: a autora.

Um dos temas balizadores da discussdo dos processos de ensino-aprendizagem de LI foi
o letramento critico. Assim, propus que os licenciandos se posicionassem sobre esse tdpico, a
partir da leitura de alguns textos e de algumas perguntas norteadoras. A tarefa 2 (Figura 6)
permitiu que eles postassem textos orais e escritos, hiperlinks, videos etc, no Padlet presente no
Moodle, e comentassem as postagens uns dos outros. Novamente, creio que essa tarefa
contribuiu para a interacdo e a autonomia dos sujeitos, ao abrir espaco para a escolha de

multiplas semioses e formas de se posicionarem acerca do tema. A possibilidade de se balizar

5 0 Padlet é uma ferramenta que funciona como uma espécie de mural digital e permite ao usuério criar
quadros de diferentes formatos e compartilhar conteido multimidia.
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pela producdo do outro e de direcionar o dizer de forma dialdgica estabelece, além de um

propdsito comunicativo para a atividade, a implicagdo com/pela a palavra, gestos de escuta de

si e do outro.

No intuito de preparar os alunos para manejarem o Google Classroom, propus algumas
tarefas de ambientacdo e preparacdo (Figura 7), em que disponibilizei tutoriais sobre o

funcionamento e recursos dessa plataforma, adotada na escola estadual parceira:

Tarefa 3: Google Classroom - Ambientagae F X

Assista aos videos abaiwo

a saber como crar uma o5 N 8 rroom, Caso

Google Classroom, acesse o canal Professus21 (hitp:

eira saber mais sobre o funcionamento do

m7IQKTXhA) e assista acs outros videos,

sstirm..  Compartilh...

Aula

Figura 7. Semana 2: Ambientacao.

Fonte: a autora.

Em seguida, na Tarefa 4 da Semana 2 (Figura 8), solicitei que os alunos montassem
atividades em uma sala do Google Classroom, previamente aberta para a disciplina de estagio.
A Tarefa possibilitou aos discentes revisitarem os textos trabalhados nas duas semanas de curso
por meio de uma proposta didatica. Dessa forma, ao explorarem os recursos dessa plataforma,
os licenciandos poderiam pensar em uma gama de atividades para a regéncia na escola publica.
Reitero a constante énfase no aspecto colaborativo e interativo das atividades no intuito de
problematizar visdes de que o ensino assincrono consiste em ‘depositar’ tarefas e recebé-las de

volta.
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m Tarefa 4: Hands on Google Classroom! 4 X
Em duplas:

1. crie um tépico (cologue o nome de sua dupla)

2. crie 3 atividades diferentes que retomem as tarefas e discussdes feitas até agora no curso (vocé pode,
por exemplo, propor a discussao de conceitos, a resolucdo de exercicics, a produgao colaborativa de
textos, o estudo de material etc). Priorize a interagdo e a construgdo colaborativa de
conhecimentos.

Valor: 3 pontos
Critérios de avaliacde:

* Clareza das atividades propostas: o enunciado e objetives das atividades sio claros?
* Conteudo das atividades: as atividades valorizam a interagao entre os discentes e a construgio
colaborativa de conhecimentos?

Figura 8. Semana 2: Hands-on Task.

Fonte: a autora.

Uma preocupacdo ao longo de toda disciplina foi a de ndo dicotomizar teoria e pratica.
Antes, tentei ensejar momentos de tomada de posicdo tedrica a partir de atividades pedagdgicas.
Como exemplo, cito a Tarefa 5, na Figura 9, que solicitava aos licenciandos propor uma aula de
leitura com base nas nogdes de letramento critico. Ao mesmo tempo que a tarefa demandava a
articulagdo das discussdes tedricas feitas no estagio também propiciava que o licenciando
reelaborasse tais discussdes do lugar de professor, tendo, pois, que identificar objetivos para
suas atividades, elaborar enunciados, considerar o tipo e a forma de producado requerida dos

supostos alunos, bem como a interacao entre eles.

h Tarefa 5: Google Classroom - Proposta de aulz de leitura A

¢ erd agora a oportunidade de montar uma proposta de aula pautada nas nogges de letramenta criico. Para sso, acesse nossa sala no Goagle

&

LIZ85room & poste Sey pfana 2 aula & as atividades no topico que OCe 3ori com sua dupla. A propo:

deve contemplar uma aula de leitura pars

uma sala dlo Ensino Medio
Valor: § pontos

 Pertingncia da proposta em atendimento aos pressupostos tagricos estudados na disciplin (etramento critico 2 géneros texduals): 3 pontos

+ Organizacao e dlareza: 2 pontos
Figura 9. Semana 3: Proposta Didatica.

Fonte: a autora.

O grande desafio do estagio foi pensar a forma de insercdo, propriamente dita, dos

licenciandos na escola publica. Concomitantemente ao desenvolvimento da carga tedrica,
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mantive contato com o supervisor de estagio de uma escola estadual para resolver as questdes
burocraticas do convénio com a universidade e confirmar a aceitacdo dos professores regentes
guanto a receber os estagiarios. Trés professoras se disponibilizaram e, assim, dividi os

licenciandos em grupos para darmos inicio aos trabalhos.

Na Figura 10, apresento a proposta de insercdo inicial, a qual previa o contato dos
estagidrios com as professoras, o mapeamento das acGes por elas desenvolvidas, o estudo do
material disponibilizado pelo governo de Minas e utilizado nas aulas e o planejamento de

algumas acoes.

Semana 4: 31/08 a 04/09 $ X

Insergao na rede piblica

nsercac na red

zarao 10 horas da parte pratica do estagio e

|atorio devera contemplar em detalhes como

Figura 10. Semana 4: Inserg¢do na escola.

Fonte: a autora.

As aulas remotas, no contexto especifico da escola onde o estagio foi realizado, estavam
ocorrendo de forma assincrona via Google Classroom com uma ou outra tentativa de aulas
sincronas, conforme relatado pelas professoras. Com base no Plano de Estudos Tutorados (PET),
as professoras montavam atividades e as disponibilizavam aos alunos, os quais deveriam
responder e devolvé-las. Apds conversa e planejamento com as professoras, os estagiarios
desenvolveram atividades como: adaptacdo de material didatico baseado no PET; elaboracao de
material extra, com questdes fechadas e abertas, e produgao de videoaulas a partir dos temas
indicados pelas professoras. Um dos grupos, por sugestdo da professora, tentou mobilizar a
turma para participar da Olimpiada de Inglés®, evento que aconteceria ho més de outubro.

Todavia, ndo obtiveram adesdo das turmas em que estavam estagiando. Houve também a

® Mais informacBes sobre a Olimpiada de Inglés podem ser encontradas no site
https://www.olimpiadadeingles.com/
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tentativa de oferecer oficinas sincronas e sessGes de monitoria. Alguns estagiarios
disponibilizaram um hordario e o link em que estariam disponiveis para a monitoria, contudo nao

tiveram a presencga de nenhum aluno.

A partir da Semana 5, solicitei aos licenciandos que postassem relatdrios parciais das
atividades desenvolvidas (Figura 11), o que reverberou positivamente na elaborac¢do do relatério
final. Essa foi uma solicitacdo distinta da que geralmente acontece no estagio presencial, em que
os alunos entregam um Unico relatério, ao final do semestre letivo. A entrega semanal dos
relatérios possibilitou maior interlocucdao entre os licenciandos e a professora formadora,
tornando a escrita um processo a ser construido com base na experiéncia na escola publica, nas
leituras tedricas e nas discussGes com a turma. Mais do que ser um mero ‘registro’ das atividades,
entendo que esse processo de escrita pode se constituir como instancia de formacgao, permitindo
ao licenciando revisitar as teorias, repensar suas propostas e se deslocar discursivamente de

modo a assumir o lugar de professor.

Semana 5: 07/09 a 11/09

Planejamento didatico

terial didatico

agéncia remota na escola publica

3 horas aulas a serem trabalhadas remotamente na rede publica. Para

pla deverdo elaborar uma proposta pedag

ca que

vem: elaborar o plano de aula e detalhar as at

lades e

ais a serem usados.

m arquive Word e peste-o no Férum (Tarefa 1), Vocé pode ler e comentar as propostas dos(das) colegas

Na Tarefa 2, vocé deve anexar o relatorio semanal de atividades do estagio.

Figura 11. Semana 5: Planejamento didatico.

Fonte: a autora.

Afinalizagdo do estagio se deu com a elaboragdo de um relatério, em que os licenciandos
explicitaram a realizagdo de cada etapa do estdgio, retomaram as discussdes tedricas,
posicionaram-se acerca da experiéncia na escola publica e refletiram sobre sua forma¢do como
professores de LI. Na préxima secdo, discuto alguns aspectos positivos e negativos elencados

pelos licenciandos.
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3. PERCEPGCOES DOS PROFESSORES EM FORMACAO

No Quadro 1, apresento alguns enunciados, por mim elaborados, que, a meu ver,
sintetizam as percepg¢Ges dos professores em formagado quanto a experiéncia do estagio remoto.
Os enunciados se pautaram em regularidades enunciativas presentes na secdo das

‘Consideragdes Finais’ dos relatdrios. Vejamos.

Quadro 1. Percepgbes dos professores em formacgao.

Aspectos Positivos

a) Os encontros sincronos se constituiram como uma centelha de es-
peranca e de resisténcia.

b) O estagio promoveu um espaco de escuta para as angustias, frus-
tragOes, medos, conquistas, aprendizados e desejos para lidar com as
ansiedades da inicia¢do a docéncia.

c) O estagio contribuiu para o desenvolvimento da escrita académica.

d) O estagio propiciou o desenvolvimento do letramento digital (pelo
uso de ferramentas variadas, gravacdo de videoaulas etc.).

e) O estagio proporcionou uma formacgdo critica em relagdo ao EaD.

f) O estagio nos permitiu experienciar uma situagdo real de ensino de
lingua inglesa.

Aspectos Negativos
a) Tive dificuldades em compreender o funcionamento das aulas remo-
tas na escola publica.
b) Senti falta de feedback por parte dos alunos (“aula no escuro”).
c) Senti os alunos apaticos e desmotivados na escola publica.

Fonte: a autora.

A partir do quadro, diria que o estagio remoto contribuiu para a formagao profissional e
académica dos licenciados, além de ter oferecido alguma forma de suporte emocional no
momento da pandemia, como se vé pelos itens ‘@’ e ‘b’. O item ‘c’ — desenvolvimento da escrita
académica — é em grande parte fruto do formato proposto para as aulas assincronas no estagio,
as quais demandaram ndo apenas a leitura (para a posterior discussao oral nas aulas sincronas),
mas a producado de textos no Ambiente Virtual de Aprendizagem. A possibilidade de escrever e
ser lido — pela professora e pelos colegas — instaura uma interacdo outra entre o grupo,
reposicionando os sujeitos em sua relacdo com o saber. O exercicio de escrever e ser lido, nos
foruns de discussao online, abre espago para que o sujeito se responsabilize por uma tomada de
posicdo enunciativa, em que a producao deixa de ser mera ‘tarefa escolar’ para se constituir em

um projeto de dizer em que os enunciados produzidos reverberam os dizeres do outro (de um
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texto fonte, de seu auditério, de suas leituras anteriores etc.) no movimento dialégico dos

sentidos.

Apesar da familiaridade de boa parte dos licenciandos com ferramentas digitais, o
desenvolvimento do letramento digital (item ‘d’) também foi mencionado como ponto positivo.
Assim, a variedade de ferramentas propostas parece ter sido percebida como relevante para a
construcdo de conhecimentos e para a interacdo. Tal percepcdo é corroborada pelo item ‘e’, que
aponta o posicionamento, por parte dos licenciandos, de que experiéncia com o ensino online

ressignificou suas concepc¢des sobre EaD de forma critica.

Em outras palavras, a tematica do ‘ensino online’ atrelada a praticas de linguagem que
possibilitassem a exploragdo de ferramentas digitais situou a discussdo a partir de um quadro
tedrico-metodoldgico critico, no sentido de refutar a neutralidade do proprio ciberespago (e de
seus recursos). Ensinar-aprender online implica, por exemplo, o reposicionamento discursivo dos
proprios lugares de professor e aluno ndo apenas porque é possivel planejar o curso de forma a
encorajar a tomada da palavra por todos os participantes e a construcdo colaborativa do
conhecimento, mas sobretudo porque o ciberespaco mobiliza outras semioses, formas outras de

dizer(-se), de estar/fazer-se presenca.

Por fim, ressalto o item ‘f’, que me é muito caro, por acenar primeiramente para o
préprio conceito de realidade desses sujeitos: trata-se de uma visdo ndo idealizada e para a
percepcdo de que a formacgdo esta atrelada ao seu contexto histdrico-social. Entendo que a
compreensao, por parte dos licenciandos, de que o estagio, ainda que em condi¢Bes outras,
tenha se configurado como uma experiéncia ‘real’ (e ndo forjada para o simples cumprimento
de um componente curricular) reforga meu argumento de que o ensino remoto tornou-se o
‘chdo da escola’ durante esse momento adverso. Ndo pretendo com isso normalizar condicOes
precarias de ensino-aprendizagem ou postular o ensino remoto (ou a distancia) como padrao a
ser adotado na pds-pandemia, todavia defendo que a inser¢do de professores em formacgdo na
educacgdo basica cumpre parte do papel formativo e social da universidade publica, ao permitir
gue os estagiarios (des)aprendam com o professor regente, contribuindo no planejamento de

suas aulas, no manejo de tecnologia, mas também no compartilhar das incertezas e angustias.

Quanto aos pontos negativos, entendo que eles apontam para as condigdes de ensino

na escola publica, no contexto da pandemia. E importante ressaltar que a escola em que foi
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realizado o estagio é considerada umas das melhores escolas publicas da cidade, tendo
infraestrutura razodvel e destaque de alunos aprovados em exames admissionais para
universidades. Todavia, o que se notou foi um baixo engajamento dos alunos nas atividades
propostas. O item ‘@’ acena para a falta de apoio (sobretudo tecnoldégico e pedagdgico) aos
professores no que tange a realizagdo do ensino remoto. Os itens ‘b’ e ‘c’, por sua vez,
(d)enunciam tal falta no que se refere aos alunos (muitos sem condigdo de seguir as aulas por
falta de equipamento ou acesso a internet, por exemplo). Desse modo, as aulas, de forma geral,
consistiram no envio e devolutiva de atividades no Google Classroom, com pouquissima

interagdo sincrona ou assincrona entre estudantes e professores.

Da perspectiva de professora formadora, posso dizer que a leitura dos relatérios me
trouxe sentimentos ambivalentes: ha tempos ndo lia relatdrios tdo implicados, com indicios de
autoria, que extrapolassem a mera descricdo ou posicionamentos impressionistas dos
professores em formacdo, o que em parte entendo ser resultado do trabalho de construcao
parcial dos relatdrios parciais ao longo do curso, mas também da interpelagao desses sujeitos
guanto ao momento histérico. Por outro lado, a pouca interagdo dos licenciandos com os alunos
da escola publica traz-me certo pesar por pensar nas possibilidades que teriam no contexto
presencial. O que talvez seja fruto de minha proépria ilusdo de completude quanto ao

desenvolvimento do estagio...

CONSIDERAGOES FINAIS

Se, por um lado, a experiéncia com o estagio supervisionado de lingua inglesa de forma
remota apontou para mim algumas possibilidades de (des)(re)invengdo do proprio processo de
formacdo do professor; por outro, deixou-me com varias indagag¢des. Aqui destaco uma, a saber:
como (re)pensar a educagdo basica na rede publica, a partir da experiéncia de estagio
vivenciada? A situacdao de pandemia aponta o acirramento das desigualdades entre ensino
privado e publico, resultado de anos de sucateamento, precariza¢ao e desvaloriza¢ao da escola
publica. Esse acirramento precisa ser enfrentado pelas politicas publicas, mas também pelas

universidades publicas, pelo menos se aceitarmos que o compromisso da universidade com a
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educacdo basica desempenha papel crucial na reconquista da legitimidade daquela (SANTOS,

2011). Nos dizeres de Santos (2011, p. 82-83)/,

O fosso cavado entre a universidade publica e o saber pedagdgico é
prejudicial, tanto para a escola publica, como para a universidade. A
resisténcia dessa Ultima ao novo receitudrio educacional ndo pode
reduzir-se a critica ja que a critica, num contexto de crise de legitimidade
da universidade, acaba por vincar o isolamento social desta.

Apesar dos percalgos, limitagdes e frustragSes experienciados, pelos professores em
formacao, ao se depararem sobretudo com a falta de interacdo com os alunos da escola publica,
aponto como positivo o fato de poderem ter vivenciado o que algumas centenas de professores
tém vivenciado desde o inicio da pandemia... incertezas, mondlogos, soliddo (além da
sobrecarga de trabalho, da pressdo social, da reclamacdo de pais, da falta de estrutura e
formacdo tecnoldgica, dentre outras inimeras questdes). Tal experiéncia permitiu a interlocucédo

com esses profissionais e a troca de saberes.

Desse modo, assumindo o risco de ser acusada de certa ingenuidade, defendo que a
experiéncia do estagio ndo foi um momento de improvisagdo, como se o estagio tivesse ‘valido
menos’ (por ser remoto? Virtual?). A escola ndo parou, professores e alunos ndo pararam. O
“chdo da escola” se transpOs para as telas e plataformas virtuais demandando a realizacdo de
um “estdgio pandémico”, responsivo ao momento sécio-histérico singular experienciado pelos
sujeitos envolvidos nos processos de ensinar-aprender em seu (sempre inacabado) existir-

evento.

Finalizo essa reflexdo com um excerto retirado do relatério de um dos estagiérios®, para

o qual

O processo de desenvolver propostas pedagodgicas para a aplicacdo de
forma remota foi muito desafiador e me possibilitou a revisao de algumas
questdes, tanto como docente, quanto como sujeito. Ainda assim, o
desconforto do desafio faz parte da atuacao docente; afinal, a experiéncia
mostrou aos estagiarios que ser professor é se reinventar, se redescobrir
e é uma formacdo que nunca se completa (Licenciando Letras Inglés).

7 Santos (2011) ressalta que a relagdo entre a universidade e a escola publica mobiliza varias frentes de
abordagem. Na obra em questdo, o autor se restringe a refletir sobre o saber pedagégico.
8 0 trecho foi usado com a devida autoriza¢do pelo licenciando.
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Talvez lidar com o desconforto da formacdo do professor, em tempos de crise, seja um
dos desafios a serem enfrentados pelos formadores, “filhos da época”, como nos lembra

Wistawa Szymborska (2011).
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