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Resumo: Este artigo apresenta uma pesquisa com professores de ensino superior que
recorreram as aulas remotas devido a pandemia da COVID-19. O objetivo foi investigar se o
professor foi capaz de promover ressignificagdes das praticas docentes durante o ensino remoto.
O referencial tedrico pautou-se em Dubar (2005), Tardif (2002), Gatti (2019), Melucci (2004),
Castafieda et al., (2018), Prendes Espinosa et al., (2018), Silva (2007), Morgado et al. (2020),
Kenski (2010), entre outros. Para tanto, um questionario com perguntas abertas foi enviado a 22
docentes que atuam no ensino superior de universidades publicas de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro. Os resultados mostraram que a maioria dos docentes foi capaz de aprender novos
saberes desde o inicio do ensino remoto e de improvisar diante das dificuldades que se
apresentaram seja no planejamento de suas aulas, seja no emprego dos recursos e midias
digitais mais adequados para serem utilizados. Espera-se que os dados apontados promovam
uma reflexdo sobre a formagdo docente adequada as exigéncias da contemporaneidade.
Palavras-Chave: Identidade docente. Profissionalidade. Ensino remoto.

THE IMPROVISATION OF REMOTE CLASSES IN HIGHER EDUCATION: GIVING
NEW MEANING TO TEACHING PRACTICES

Abstract: This article presents a survey of higher education teachers who resorted to remote
classes due to the COVID-19 pandemic. The objective was to investigate whether the teacher
was able to promote new meanings of teaching practices during remote teaching. The
theoretical framework was based on Dubar (2005), Tardif (2002), Gatti (2019), Melucci (2004),
Castafieda et al., (2018), Prendes Espinosa et al., (2018), Silva (2007), Morgado et al. (2020),
Kenski (2010), among others. To this end, a questionnaire with open questions was sent to 22
professors who work in higher education at public universities in S3o Paulo and Rio de Janeiro.
The results showed that most teachers were able to learn new knowledge since the beginning
of remote education and to improvise in the face of the difficulties that arose either in the
planning of their classes, or in the use of the most appropriate digital resources and media to be
used. It is hoped that the data mentioned will promote a reflection on teacher education that is
most appropriate to the demands of contemporary times.

Keywords: Teaching identity. Professionality. Remote teaching.
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LA IMPROVISACION DE LAS CLASES A DISTANCIA EN LA EDUCACION
SUPERIOR: RE-SIGNIFICADO LAS PRACTICAS DOCENTES

Resumen: Este articulo presenta una encuesta a docentes de educacidn superior que recurrieron
a clases remotas debido a la pandemia COVID-19. El objetivo fue investigar si el docente fue
capaz de promover nuevos significados de las practicas docentes durante la ensefanza a
distancia. El marco tedrico se basé en Dubar (2005), Tardif (2002), Gatti (2019), Melucci (2004),
Castafieda et al., (2018), Prendes Espinosa et al., (2018), Silva (2007), Morgado et al. (2020),
Kenski (2010), entre otros. Para ello, se envié un cuestionario con preguntas abiertas a 22
profesores que laboran en la educacién superior en las universidades publicas de Sdo Paulo y Rio
de Janeiro. Los resultados mostraron que la mayoria de los docentes fueron capaces de aprender
nuevos conocimientos desde el inicio de la educacién a distancia e improvisar ante las
dificultades que surgian ya sea en la planificacién de sus clases, o en el uso de los recursos y
medios digitales mds adecuados para ser usado. Se espera que los datos seifalados promuevan
una reflexion sobre la formacién del profesorado adecuada a las exigencias de la época
contemporanea.

Palabras-clave: Identidad docente. Profesionalismo. Ensefianza remota.

INTRODUGAO

Desde abril de 2020, uma cadeia inimaginavel de atropelos, tensGes e desequilibrios tém
atingido indiscriminadamente os diversos paises. No Brasil, o elevado nimero de mortes
causado pela pandemia da Covid-19 tem interferido de modo radical em quase todos os setores
da sociedade brasileira, causando desespero e inseguranca. Entre estes setores, o da educacao
foi um dos mais atingidos, marcando uma grande diferenciagdo entre os diversos alunos,
principalmente no que tange a possibilidade do uso da internet para continuarem seus estudos.
Assim, cada aluno construiu uma representacdo diferenciada do periodo pandémico em relagado

a sua possibilidade de estudos (NASCIMENTO, E.P; SILVA, R.C., 2020).

Embora as tecnologias da informacdo e comunicacdo tenham sido utilizadas para
realizacdo de atividades a distancia, e os professores tenham precisado substituir o ensino
presencial pelo ensino on-line da noite para o dia, nem todos conseguiram acessar essas novas
tecnologias de forma tranquila. As plataformas digitais, como Google Classroom, Hangout Meet
e Zoom, Microsoft Teams, por exemplo, além das aulas gravadas e atividades supervisionadas
remotamente pelos professores, passaram a ser ferramentas diferenciais e significativas para a

aprendizagem de grande parte dos alunos.
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Com a finalidade de se adaptarem a nova realidade, a maioria dos professores precisou
se adequar a um ensino remoto improvisado, que se estendeu durante todo o ano de 2020.
Entretanto, nem todos possuiam os instrumentos necessarios para o desenvolvimento desse
ensino remoto, para o qual ndo foram preparados. Assim, buscaram os recursos de que

dispunham para promover a aprendizagem dos alunos sob sua responsabilidade.

A inquietacao para a producdo do presente artigo se deu a partir de discussdes sobre as
diferentes praticas utilizadas pelos docentes de ensino superior durante as aulas remotas e como

essas se relacionam as suas identidades profissionais.

Nesse contexto, haveria a necessidade de aquisicdo de novas competéncias e saberes?
Por esse motivo, foi realizada pesquisa qualitativa descritiva para o artigo que acrescenta dados
ao debate sobre a profissdao docente em um momento social e historicamente importante no
ambito educacional: o da pandemia da Covid-19. Como os formadores de professores lidaram
com as incertezas e mudancas impostas pelo ensino remoto? Apds essa breve introducdo que
contextualiza o artigo, apresenta-se uma reflexdo sobre a identidade profissional, as
competéncias e saberes docentes (intrinsecamente ligados) e, em seguida, apresentam-se a
metodologia utilizada, os resultados e a discussdo da pesquisa. Por fim, apontam-se as

consideracdes sobre os dados obtidos.

1. IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

Em rela¢do a identidade do professor no ensino superior, ha diferencas abismais entre
professores que lecionam em instituicdes particulares e em instituicdes publicas. As maiores
perdas salariais advieram de instituicdes de ensino superior particulares, nas quais se percebe o
descaso das politicas publicas brasileiras em relacdo a formacdo dos professores em cursos de
mestrado e doutorado. Ja nas institui¢des publicas, a diminuicdo de incentivos prejudicou
drasticamente as pesquisas que vém sendo efetivadas. Assim, a identidade docente depende do
contexto que a cerca, ja que o ensino é sempre impregnado de conflitos de valor e a todo o

momento exige opcdes éticas e politicas.

Para Pimenta e Anastasiou (2014, p. 23-24), a LDB n? 9.394 de 1996 admite que o
docente de Ensino Superior seja preparado em cursos de pds-graduacgdo tanto stricto como lato

sensu, mas nao os configura como obrigatdrios. Ndo obstante, a mesma Lei preconiza que as
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instituicdes de nivel superior tenham, pelo menos, um terco do corpo docente com titulacdo

académica de mestrado ou doutorado.

Em relagdao a identidade profissional, essa depende das infindaveis configura¢des das
instituicdes universitdrias (publicas e privadas) que abrigam profissionais de areas diferenciadas,
muitas vezes sem a formacdo adequada para exercer a docéncia universitaria. Embora haja uma
notavel expansdo quantitativa de cursos de educacdo superior impulsionada pelo mercado, a
maioria de seus professores atua de maneira improvisada, sem o preparo adequado para a
pesquisa e docéncia. Além disso, as novas configuraces do trabalho exigem o conhecimento de

novas tecnologias, que o docente nem sempre possui.

Ndo obstante, a construgdo da identidade docente no espaco escolar é formada por uma
sequéncia de concepcgbes e representacdes da docéncia construidas antes do ingresso na
profissdo, durante a trajetdria pessoal e escolar desses sujeitos. As posturas e a¢des dos
professores sdo constituidas num processo ao mesmo tempo social e intersubjetivo, que se
desenvolve ao longo da vida nas relagGes grupais e comunitarias, delimitadas pelas condi¢cdes

do contexto sociopolitico-cultural mais amplo (GATTI, 2019).

A importancia da escolarizacdo na construgdo dessas representagdes existe antes
mesmo de comecarem a trabalhar, ja que os professores passaram longos anos imersos na escola
e construiram uma bagagem de conhecimentos que influenciam o ingresso na carreira docente
(TARDIF & RAYMOND, 2000). Esta é marcada pelas tensdes, conflitos, contradi¢cbes e
acomodacgdes resultantes da assimilagcdo dos valores e regras especificas da escola, e é nas
relacdes subjetivas entre professores que tém diferentes trajetérias, objetivos e perspectivas,
que as diversas expectativas e papéis institucionalizados vao sendo ressignificados e

reconstruidos.

Segundo Melucci (2004, p. 50), “[...] a identidade é, em cada caso, uma relagdo que
compreende nossa capacidade de nos reconhecermos e a possibilidade de sermos reconhecidos
pelos outros”. Ao ser uma relacdo, a identidade é um processo que muda constantemente. Assim,
a identidade profissional é uma articulagdo entre as identidades individual e social/coletiva. Por
essa razao, como afirma Dubar (2005, p. 17), a identidade é sempre construida e reconstruida,

ja que depende tanto de aspectos pessoais como contextuais, uma vez que esta intimamente
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relacionada ao modo como cada sujeito percebe os demais, bem como as diversas

representacdes que cada um constréi a respeito de si préprio.

Para Silva (2007), as diversas trajetdrias vivenciadas pelos profissionais docentes sdo
percursos expostos a multiplas interfaces politicas, sociais e culturais, e se encaixam em trés
dimensGes: dimensdo pessoal (quem é a pessoa, seus talentos e dificuldades, condi¢cdes de
instabilidade e os tragcos que dominam sua histéria de vida); dimensao afetiva (relacionamentos
com a familia, escola e diversos grupos com os quais interage) e dimensdo sociopolitica

(contextos com os quais ja interagiu ou interage).

Segundo Sacristdn (1999, p.74), a profissionalidade docente desenvolve-se
dialeticamente nos diversos contextos, tanto sociais quanto culturais e institucionais, que
delimitam as formas como os professores modelam as suas praticas. As a¢des profissionais
transitam entre uma adaptacdo as condicOes estabelecidas e a adocao de posturas mais criticas

e estratégias de mudancga.

Assim, podemos concluir que a profissionalidade docente se entrelagca a diversos
aspectos, tais como: o conhecimento profissional especifico que esta sendo trabalhado, o modo
de ser e de atuar como docente, uma identidade profissional construida sobre as diversas
demandas escolares e sociais e o desenvolvimento de competéncias cognitivas e afetivas
imprescindiveis ao ensino. Esses aspectos sao desenvolvidos durante a formagao do docente e

ao longo de suas experiéncias de trabalho (SILVA, 2020).

2. PROFISSIONALIDADE E COMPETENCIAS DOCENTES

E incontestavel que as necessidades da sociedade mudam conforme os tempos. E, ja que
as pessoas aprendem de formas diferentes, torna-se necessario ensinar de formas diferentes.
Professores ndo sdao mais os Unicos detentores da informagdo e do conhecimento, mas, sim,
mediadores da aprendizagem, “mentores” e/ou “alquimistas” que criam estratégias e participam
ativamente da rela¢do ensino-aprendizagem fazendo uma série de escolhas para beneficiar cada
aluno individual e coletivamente (CAENA; REDECKER, 2019). A diversidade dessas escolhas pode

ser observada nos dados colhidos junto aos docentes para o presente artigo.
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O século XXI traz consigo interagdes complexas e desafios especificos (como aqueles
relacionados a revolucdo digital) para a formacgdo de um individuo, por exemplo, formar para a
habilidade de sele¢dao de informagdes relevantes em meio a altos fluxos de informagao, para a
anadlise dessa informacgdo, para formulacdo e teste de hipdteses, resolucdo de problemas, e
adaptabilidade para atender as necessidades atuais (CAENA; REDECKER, 2019). Além disso, é
preciso formar para a cidadania, ética e consciéncia de seu papel na sociedade (ARANTES, 2003).
Abarcar a complexidade das interacGes e necessidades individuais dos alunos de graduacdo e
pos-graduacdo durante o ensino remoto tem sido um grande desafio para todos os docentes,
considerando que as aulas sofrem mais interrupgdes do que as presenciais e que houve aumento
na quantidade de atividades em registro a serem corrigidas e devolvidas com apontamentos aos

discentes.

A educacado, atualmente, vincula-se mais fortemente ao sistema econémico do que no
passado, e a formacdo de individuos para a “empregabilidade”, sendo o “gerencialismo” um fator
estrutural (MARCONDES & LEITE, 2014). Esse fator se sustenta com uma estrutura semelhante a
de uma empresa, ou seja, através de quantificacGes de resultados e estatisticas, define metas e
competéncias focando o aumento da produtividade. Em uma escala micro, isso se traduz em
competicdo entre professores, busca por maiores notas de seus alunos em avaliacGes de larga
escala, mudancas nas avaliacOes e diretrizes baseadas em estatisticas, cursos voltados a
orientacdo profissional para as diferentes carreiras e grande responsabilizacdo docente pelos

resultados de seus alunos, em especial, os quantitativos e ndo os qualitativos.

Ha visdes diversas sobre esses qual aluno almeja-se formar e qual o papel do professor
porque o sujeito pds-moderno tem identidades individuais e coletivas diferentes e
possivelmente contraditérias, refletidas no sistema de representacdes a que se referem e se
reconhecem (SILVA, 2009). Dessa forma, pode-se compreender o motivo pelo qual as opinides
dos docentes sobre o ensino remoto durante a pandemia sdo plurais, com maior ou menor
inclinagdo ou para aceitar a situacdo como oportunidade de aprendizagem ou vé-la como

empecilho para lecionar.

Um aspecto da profissionalidade docente a ser ressaltado é sua relacdo com as
competéncias e saberes profissionais. Entretanto, cada professor tem caracteristicas particulares

e estd inserido em um contexto especifico, o que torna suas praticas complexas e, novamente,
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heterogéneas. Talvez o conhecimento disciplinar de cada professor ndo tenha sofrido tantas

alteragbes durante o ensino remoto quanto o conhecimento voltado as praticas e a didatica.

A revolucdo digital e da comunicagdo colocaram o conhecimento em relevo e forgaram
a escola e as universidades a se reorganizarem como um todo (PENIN, 2009). Muito tem sido
discutido sobre a chamada “competéncia digital ou tecnoldgica”, que advém dessa reorganizacao
de necessidades, e ela tem sido considerada uma competéncia-chave do século XXI. Ao falarmos
sobre os docentes, essa competéncia vai além do conhecimento instrumental para a utilizacdo
de ferramentas on-line ou ambientes virtuais, e pressupde conhecimento e capacidade de
realizar processos de selegdo e integragao curricular dessas tecnologias, sem enxerga-las de

forma ingénua (PRENDES ESPINOSA et al., 2018).

Assim, especificidades do setor publico ou privado, nivel de atuacdo dos docentes,
formacao inicial, tempo de atuacdo, experiéncias profissionais vividas, entre outros, também
interferem na prépria visdo e escolha das competéncias docentes mais relevantes para cada
contexto. Por isso, a competéncia digital pode ndo ser considerada como necessdria em alguns
curriculos caso seja vista como apenas um instrumento de responsabilidade pessoal de cada
professor e ndo como conhecimento pedagdgico que pode melhorar a qualidade das aulas e a
relagdo ensino-aprendizagem no século XXI. Algumas vezes, inclusive, as competéncias docentes
sdo associadas apenas a interesses corporativos e de mercado, o que pode resultar em uma visdo
tecnicista e instrumental da relagdo ensino-aprendizagem e professor-aluno (CASTANEDA et al.,

2018).

A pandemia da Covid-19 tem sido um contexto bastante peculiar para os professores de
todos os niveis e regides, nunca antes vivenciado e que exigiu rdpida adaptacao e reflexdo sobre
as formas de ensinar, sem preparacdo prévia. Contudo, um dos aspectos que sempre permeou
a profissdo docente é a resiliéncia e faculdade de se adaptar e tomar decisGes diante de situagoes
pedagdgicas extremamente dispares que sdo vivenciadas diariamente em sala de aula, como

demonstrado pelos docentes que responderam ao questiondrio deste artigo.

A educacdo também tem um espaco de referéncia politica, econ6mica e social, e é nas
situagBes mais adversas que surgem solucdes e transformacgdes significativas (MORGADO et al.,
2020). Cada escola e universidade tém suas linhas de pensamento e coeréncia interna, e nem

sempre ha clareza para o professor entender o que realmente se espera do professor, o que pode
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gerar frustracdo. Defini¢des claras, situadas e objetivas sobre expectativas de aprendizagem dos
alunos e competéncias do professor, levando em consideracdao a necessdria autonomia para
adaptar e lecionar suas aulas, podem tirar um pouco da responsabilizacdo excessiva do professor.
Adicionalmente, isso pode servir para a valida¢do do trabalho docente e para uma autorreflexdao

significativa do ensino-aprendizagem que possa ser oportunamente colocada em pratica.

3. SABERES DOCENTES

A partir da década de 80, surgiram varios estudos e pesquisas sobre os saberes dos
professores. Quanto a natureza dos saberes, é importante pontuar que o saber docente é social,

plural e temporal (TARDIF, 2002).

O saber docente é um saber social por varios motivos. Ele é partilhado por um grupo de
professores que possuem a mesma formacao, trabalhando numa mesma instituicao e estao
sujeitos a condicionamentos e recursos diversos devido a estrutura coletiva do seu trabalho
didrio, considerando os programas de ensino, os conteudos a serem ensinados, as regras do
estabelecimento, entre outros. Além disso, ensinar é lidar com pessoas, é trocar experiéncias
com o outro, é relacionar-se com seres humanos dentro de uma perspectiva do processo de
ensino e aprendizagem. Por ser social, este saber estd vinculado a evolugdo das ideologias

pedagodgicas e da sociedade em que esta inserido.

Outro importante fator é considerar que o saber é temporal, ja que é adquirido no
contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional, onde esta explicito o “aprender
aensinar”, ou seja, aprender a dominar os saberes necessdrios a realizagdo do trabalho docente.
Todo professor, por ja ter sido aluno durante a fase de escolarizagdo, adquiriu crengas,
representacoes e certezas sobre a pratica do oficio de professor, e, também, de como ser aluno

(TARDIF, 2002).

Com relagdo aos saberes da experiéncia, que representam o foco do presente artigo,

podemos afirmar que sdo aqueles construidos a partir da experiéncia profissional, relacionados
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asua pratica diaria em sala de aula, e sdo incorporados pela experiéncia individual e coletiva sob

forma de habitus ! e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser (Tardif, 2002).

Nesse mesmo sentido, Gauthier et al. (2006, p. 29) ressaltam que os professores,
durante a trajetdria profissional, mobilizam diversos saberes, criando uma espécie de
“reservatério” no qual os docentes se abastecem para atender e resolver as variadas situagoes
com as quais se deparam no dia a dia da sua pratica profissional em sala de aula, partindo de um

“oficio sem saberes” ou de “saberes sem oficio” para um “oficio feito de saberes”.

E importante destacar que os saberes docentes vdo se modificando na medida em que
novos desafios da profissdo vao surgindo em virtude dos acontecimentos que assolam a
sociedade, como a experiéncia advinda da pandemia da Covid-19. Nesse sentido, pode-se dizer
gue o saber docente da década de 60 é muito diferente do saber docente da sociedade atual,
principalmente no momento da pandemia, com as aulas remotas, em que sequer houve tempo
para os docentes se apropriarem dos modelos de ensino mediados pelas tecnologias, exigindo
os novos saberes voltados aos novos espagos de aprendizagem, como o uso do Google

Classroom, Hangout Meet, Zoom, Microsoft Teams e até mesmo do Whatsapp.

Desde o inicio da pandemia, os docentes tém sido desafiados a mudarem suas praticas
de sala de aula para poderem dar conta do ano letivo. A adocdo das aulas remotas foi inevitavel,
e os professores que resistiam por ndo acreditar na eficdcia dos recursos disponiveis, em algum
momento, precisam ceder, para ndo prejudicar a aprendizagem de seus alunos e até mesmo a

sua prépria carreira.

As mudancas culturais, econbmicas e politicas e os novos modelos de comunicacao
atingem as sociedades contemporaneas gerando impactos significativos na educacdo. Desta
forma, a inser¢do, introducdo e dissemina¢do, bem como a apropria¢dao de novas tecnologias
provoca no ser humano novas agdes e novos comportamentos. No caso dos professores, houve
a necessidade de integrar as tecnologias digitais as praticas docentes, surgindo, dessa forma, um

novo saber.

1 Bourdieu conceitua habitus “[...] como um sistema de disposi¢des durdveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepgdes,
de apreciagdes e de agdes — e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gragas as
transferéncias analdgicas de esquemas [...]” (BOURDIEU, 1983, p. 6)
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Assim, em relagdo as tecnologias e as alteragGes no espago e tempo de ensinar e
aprender, ndo é possivel pensar na pratica sem pensar no professor e na sua formacao, e,
principalmente, ndo se pode desconsiderar o percurso profissional, tanto dentro quanto fora da
sala de aula (KENSKI, 2010). Para aprender novos saberes, faz-se necessario criar oportunidades
de conhecimento, sobretudo sobre sua identidade pessoal como profissional docente, bem

como sobre seus estilos e seus anseios.

Por isso, embora seja imprescindivel que o professor busque novos conhecimentos e
adquira novos saberes para se adaptar as demandas do processo de ensino e aprendizagem, a
formacdo continuada ndao depende exclusivamente dele. Ha, também, responsabilidade do
Estado e das Institui¢cGes de Ensino Superior que ofertam cursos voltados ao conhecimento e

utilizacdo das tecnologias da informacdo e comunicacao.

4. METODOLOGIA

Para o presente trabalho, optou-se pela pesquisa de abordagem qualitativa e do tipo
descritiva. Para Minayo e Sanches (1993, p. 245), diferente da pesquisa quantitativa, a pesquisa
gualitativa busca compreender os dados qualificaveis da realidade sobre determinado fenomeno
de forma mais aprofundada: “[...] o nivel dos significados, motivos, aspira¢des, atitudes e valores,

gue se expressa pela linguagem comum e na vida cotidiana”.

A pesquisa do tipo descritiva tem como propdsito apontar e descrever as caracteristicas
de certa populagcdo ou fenémeno, estabelecendo relagdes entre as varidveis, envolvendo as

técnicas de coleta de dados de forma padronizada, como os questionarios (GIL, 2008).

Para tratar os dados coletados, optou-se pela andlise de contelido proposta por Bardin
(2011). A autora define analise de contetldo como “[...] um conjunto de técnicas para analise da
comunica¢do”, cujo objetivo é compreender o sentido das comunicagdes, seu conteudo

manifesto ou latente, os significados explicitos ou ocultos na comunicagdo (BARDIN, 2011, p.37).

A andlise de conteldo segue trés etapas importantes: a pré-analise, a exploragdo do
material e o tratamento dos resultados (incluindo a inferéncia, a interpretacdo e o processo de

codifica¢do e categorizacdo). Realizou-se analise detalhada dos conteldos expressos na fala dos
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participantes, observando-se a articulagdo entre as ideias principais, ambiguidades e

contradicdes.

O objetivo desta pesquisa é investigar se o professor foi capaz de promover
ressignificacGes das praticas docentes durante o ensino remoto. Para tanto, formulou-se um
guestionario com quatro questdes, elaborado em plataforma virtual (Google Forms) e
acompanhado de informacGes e esclarecimentos sobre a participacdo de cada respondente.
Obtiveram-se respostas de 22 docentes, respeitando o anonimato e o voluntariado. As questdes
solicitadas foram as seguintes: Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia? Como professor, quais
foram as principais dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto? Como seus
conhecimentos e saberes da docéncia foram ressignificados durante o ensino remoto? O que o

ensino remoto agregou em sua trajetoria profissional?

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. QUESTAO 1: HA QUANTO TEMPO VOCE EXERCE A DOCENCIA?

Com relagdo a primeira questao, as respostas variaram de 6 a 40 anos. Identificou-se que
0 maior ou menor tempo de docéncia ndo foi relevante no que tange o manuseio das

ferramentas digitais.

5.2 QUESTAO 2: COMO PROFESSOR, QUAIS FORAM AS PRINCIPAIS DIFICULDADES
ENFRENTADAS DURANTE O ENSINO REMOTO?

A partir da andlise das 22 respostas e considerando que alguns docentes apresentaram
mais de uma dificuldade, foram identificadas as seguintes categorias: transposi¢cdo do formato
presencial para o remoto (59%), relacdo professor-aluno (31%); excesso de tarefas (18%);

nenhuma (9%).

Sobre a “transposi¢cdo do formato presencial para o remoto”, os docentes mencionaram
diversos problemas relacionados ao fato de terem elaborado previamente um planejamento e
um cronograma pensando em aulas presenciais e suas possibilidades, mas terem sido

surpreendidos com a necessidade de lecionarem essas aulas de forma remota. Além disso,
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houve mencdo a problemas com o uso das plataformas digitais e conexdo com a internet. A titulo

de exemplo, a seguir, apresentam-se trechos das falas:

O mais dificil foi o planejamento das aulas e atividades em modo remoto
e a necessaria familiarizacdao com as ferramentas de ensino a distancia [...].
(29 anos de docéncia)

Primeiro, foi necessario montar o plano de aula. Um plano diferente do
que faziamos antes. Aulas sincronas, assincronas. Escolha da melhor e
mais acessivel plataforma. Horas a fio em frente ao computador [...]. (29
anos de docéncia)

Na categoria “relacdo professor-aluno”, foram mencionadas falta de participacdo e
interacdo com os alunos, sensacdo de soliddo e distanciamento, além de interrupc¢des diversas

durante a aula.

[...] Os meus alunos, por exemplo, ndo abrem a camera. Eles interagem
mais pelo chat do Google Meet. Entao, fico falando durante horas para
uma janela escura. Poucos abrem o microfone para falar. E uma docéncia
solitaria, pouco interativa [...]. (29 anos de docéncia)

[...] outro fator que dificultou o andamento da disciplina foram as
restricdes e intromissdes variadas durante as aulas, pelo fato dos alunos
se encontrarem em ambiente doméstico [...]. (20 anos de docéncia)

O “excesso de tarefas” englobou tanto tarefas domésticas quanto profissionais, e para
alguns docentes, esse acumulo de atividades foi dificil de ser conciliado e deixou-os por vezes

cansados mentalmente e desanimados.

[...] excesso de trabalho na corre¢do dos trabalhos e devolutivas, em razao
da maior quantidade de atividades assincronas com registro. Houve muito
cansaco e por vezes, desanimo. (29 anos de docéncia)

Houve uma sobrecarga de trabalho e a necessidade de conciliar trabalho
e atividades domésticas. (29 anos de docéncia).

Por fim, na categoria “nenhuma”, foram incluidas as falas de 9% dos docentes que

responderam nao sentirem dificuldades.

N3do tive nenhuma dificuldade, pois jd estava familiarizado com esta
modalidade de ensino. (25 anos de docéncia)
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Nenhuma. (35 anos de docéncia)

5.3. QUESTAO 3: COMO SEUS CONHECIMENTOS E SABERES DA DOCENCIA FORAM
RESSIGNIFICADOS DURANTE O ENSINO REMOTO?

Apds analise das respostas a terceira questdo, quatro categorias foram identificadas,
levando em consideragdo que alguns docentes apontaram mais de um conhecimento ou saber
ressignificado: praticas de sala de aula (45%); uso das tecnologias digitais (36%); autoavaliacdo

profissional (18%); ndo considerou que houve ressignificacdo (9%).

Com relagdo as “praticas de sala de aula”, houve menc¢ao a melhora do trabalho docente,
aumento do cuidado com o planejamento e cronograma, uso de feedback aos alunos,
flexibilizacdo de prazos e frequéncia, ajuste de disciplinas, priorizagdao da dimensao socioafetiva
dos alunos, adequacdo do tempo de aula e reorganizagdo de material e conteudo. As falas abaixo

exemplificam tal categoria:

A dimensao socioafetiva que sempre me foi cara no trabalho docente na
sala de aula pareceu-me ainda mais fundamental nestes tempos de
pandemia [..]. A escuta sensivel, a autoimplicacdo e a
corresponsabilidade pareceram-me decisivos e foram, inclusive, os
fatores de permanéncia de estudantes nas disciplinas por mim
ministradas, segundo depoimentos ao final dos cursos. (23 anos de
docéncia)

[...] incorporei pesquisas de materiais de apoio variados, com finalidades
didaticas; procurei melhorar as habilidades de comunicagdo oral e visual;
intensifiquei o feedback empatico aos discentes e aumentei relativamente
a flexibilidade quanto a prazos e frequéncia sincrona. (20 anos de
docéncia)

Na categoria “uso das tecnologias digitais”, os docentes apontaram aprendizagem de
novas ferramentas, uso de varios canais de comunicacdo, uso de plataformas digitais e

metodologias ativas, aquisicdo de novos saberes e contato com pessoas de outras regides.

A incorporagdo de novas tecnologias foi um grande aprendizado em
tempos de ensino remoto. (12 anos de docéncia)

[...] pude fazer eventos, conversar com pesquisadoras do Brasil todo,
realizar aulas abertas que ficaram salvas no Youtube e que podem ser
acessadas por pessoas de qualquer lugar em qualquer horario. Isso é bem
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interessante, pois aprendi que a forma de se comunicar e de interagir pela
internet é diferente, mas é possivel, ainda que com seus entraves. (23
anos de docéncia)

Em “autoavaliagdo profissional”, foram incluidas mengdes as reflexdes sobre o ato de
ensinar, maior criatividade, saida da zona de conforto e novos olhares sobre o processo ensino-

aprendizagem.

Penso que o grande desafio é tornar vidvel o desenvolvimento de variadas
habilidades, competéncias e conceitos, inerentes aos objetivos e
propdsitos do que se quer ensinar, para além de expectativas que se
pautam exclusivamente na "transmissdao". Ensinar e aprender implicam
relagdes que envolvem sentidos e significados para os quais muitos de nds
nao fomos preparados para "trabalhar" no modelo "remoto". (23 anos de
docéncia)

Fomos obrigados a colocar em pratica nossa CRIATIVIDADE. Tivemos que
sair do lugar comum, da nossa zona de conforto e nos permitir novas e
outras possibilidades pedagdgicas, mediadas pela tecnologia [...]. (23
anos de docéncia)

Por fim, algumas falas dos docentes apontaram que ndo houve ressignificacdes de seus

conhecimentos e saberes.

Nao houve necessariamente ressignificacdo, apenas pequenos ajustes,
por exemplo, no caso das disciplinas que tém estagio. |(25 anos de
docéncia)

N&o foram. (29 anos de docéncia)

5.4. QUESTAO 4: O QUE O ENSINO REMOTO AGREGOU EM SUA TRAJETORIA PROFISSIONAL?

A analise das respostas para a quarta questdo suscitou seis categorias, incluindo falas
que se encaixam em mais de uma categoria: novas aprendizagens (72%); reafirmagdo de
posicionamento politico (22%); reflexGes sobre as experiéncias profissionais (18%); nada (4%);

qualidade de vida (4%); aproximacdo com os colegas de profissdo (4%).

Na categoria que representa a maioria das respostas (72%), considerou-se: flexibilidade
e adaptacdo, melhores escolhas didaticas, aprendizagem de metodologias ativas, novas

possibilidades de comunicagao com os alunos, escuta atenta dos alunos, novas possibilidades de
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avaliacdo discente, aprendizagem de novas tecnologias, nova expertise, diferentes formas de se
relacionar, conhecimento do mundo virtual, aquisicdo de conhecimento de ambiente virtual de

aprendizagem (AVA), conforme trechos das falas abaixo:

Pude explorar novas possibilidades didaticas, mediadas pela tecnologia.
Utilizo até o WhatsApp nas minhas aulas e tenho percebido que da muito
certo. Pude experimentar muita coisa, justamente para eu avaliar o que
supria as minhas necessidades e o que ndo dava certo. Certamente,
mesmo depois que voltarmos ao presencial - e isso algum dia vai
acontecer - algumas praticas que aprendi ao ministrar aulas no ensino
remoto vou manter no meu fazer pedagdgico. (23 anos de docéncia)

[...] Aprendi muitas possibilidades de me comunicar com meus alunos e
me senti muito bem com esse universo novo que se abriu em minha
trajetdria docente. (20 anos de docéncia)

Em “reafirmacdo de posicionamento politico”, foram consideradas mencbes a
ressignificacdo do sentido da docéncia, autocritica e defesa de opinido, valorizacdo do ensino

presencial, criacao e resisténcia.

[...] Mesmo com a dor do isolamento, a pandemia proporcionou
possibilidades de criacdo e resisténcia. (30 anos de docéncia)

[...] No ambito politico, apesar dos constantes ataques do "des"governo,
penso que o ensino remoto tem sido um ato de resisténcia, e isso agregou
sobremaneira minha percep¢do politica desse processo. (6 anos de
docéncia)

As “reflexdes sobre as experiéncias profissionais” englobaram repensar a pratica

pedagdgica, novas experiéncias profissionais e diferentes possibilidades de relagdo com o ensino.

Trouxe uma experiéncia nova, ressignificando sentidos da docéncia e,
sobretudo, desestabilizando modos de fazer que vinham se sedimentando
por rotina. Foram desafios bastante grandes, que exigiram estudo,
criatividade e ousadia. O feedback das turmas foi incrivel, e considero ter
sido muito bem-sucedido na experiéncia. (20 anos de docéncia)

O ensino remoto, apesar de toda complexidade desse contexto no ambito
sanitario global, me proporcionou repensar e rearticular constantemente
minha pratica pedagdgica. Tudo foi novo durante sua implementacdo e
isso me exigiu novos olhares, novos caminhos e novas formas de conduzir
o processo de ensino-aprendizagem. Essa estratégia de ensino me fez e
faz avaliar que ndo existem barreiras para a educacdo, quando temos os
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principais personagens envolvidos engajados no processo: aluno,
professor e Instituicdo [...]. (6 anos de docéncia)

Na categoria “aproxima¢do com os colegas de profissdo”, apontaram-se redes

cooperativas e troca de materiais com os colegas.

Possibilidades de redes cooperativas. Participar de aulas com colegas
geograficamente distantes, realizar aulas em parceria. Produzir materiais
de divulgacdo e usar materiais produzidos por colegas. (30 anos de
docéncia)

Ja na categoria “qualidade de vida”:

Qualidade de vida pela eliminagao dos longos deslocamentos entre a casa
e o trabalho. Desenvolvimento de habilidades (ja existentes antes) para a
utilizacdo de AVA. (20 anos de docéncia)

Por fim, na categoria “nada”:

Na trajetdria, nada. (29 anos de docéncia)

6. AFINAL, HOUVE RESSIGNIFICAGCAO DAS PRATICAS?

Os resultados obtidos na pesquisa com os professores universitarios de duas
universidades publicas mostraram que esses, ao ministrarem suas aulas durante o ensino remoto,
utilizaram os diferentes conhecimentos construidos ao longo de suas trajetoérias profissionais e
foram receptivos a aprendizagem de novos conhecimentos e saberes, principalmente no que se
refere ao uso das novas tecnologias digitais. Portanto, houve ressignificacdes importantes nas
praticas pedagdgicas e um autoquestionamento constante inerente a identidade reflexiva da

profissdo docente.

Tal receptividade revela que a formagdo continuada dos professores deve ser repensada
com base num contexto mais amplo e contemporaneo. Com mais investimento e divulga¢do dos
diversos conteldos voltados as tecnologias da informacdo e de comunicacao, talvez os docentes
tivessem sentido maior familiaridade com as aulas remotas, e essas, talvez, ndo tivessem

impactado tao fortemente a vida académica dos docentes.
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Acredita-se que s3o momentos como o que atravessamos que definem a
profissionalidade docente e sua identidade, que é sempre transitdria e sujeita a ser perpassada
pelas diversas contingéncias que assolam a sociedade como um todo. Esses momentos realgam
o compromisso intelectual, ético e social dos professores, considerados atores sociais num

mundo drasticamente dividido, controverso e desarticulado.

Com essa pesquisa, foi possivel constatar que a identidade docente tem sempre
possibilidades inusitadas de adaptacao e de criatividade diante de um evento excepcional como
o da pandemia, buscando incessantemente formas alternativas capazes de contornar os
obstdculos que se impuseram a todos os docentes de todos os niveis escolares. Cada docente
respondeu de forma subjetiva a uma situacdo inesperada, almejando um ensino remoto capaz

de dar conta dos conteudos propostos.
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