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Resumo: Neste estudo, analisamos as percepc¢des de discentes de um curso de Letras a respeito
de intervencdo pedagogica administrada, a qual estava destinada ao ensino dos cliticos
acusativos de terceira pessoa do Espanhol. Para a obtencdo de dados, utilizamos quatro
perguntas que foram respondidas por meio da plataforma Google Forms. Os resultados
indicaram avaliagdo positiva em relagao ao insumo instrucional recebido. Além disso, apontaram
a predilecdao dos participantes por tipo de tarefas e a indicacdo de que o ensino de gramatica
deve ser contextualizado e significativo. Por ultimo, evidenciou-se o beneficio do ensino indutivo
e explicito na intervengao pedagdgica.

Palavras-chave: Foco na forma. Intervencdo pedagdgica. Cliticos. Espanhol.

WHAT DO STUDENTS SAY ABOUT PEDAGOGICAL INTERVENTION IN THE
SPANISH GRAMMATIC FORMS LEARNING PROCESS?

Abstract: In this study, we analyzed the perceptions of students in a Literature course regarding
administered pedagogical intervention, which was intended for the teaching of accusative third-
person Spanish speakers. To obtain data, we used four questions that were answered through
the Google Forms platform. The results indicated a positive evaluation in relation to the
instructional input received. In addition, they pointed out the predilection of the participants by
type of tasks and the indication that the teaching of grammar should be contextualized and
meaningful. Finally, the benefit of inductive and explicit teaching in pedagogical intervention was
highlighted.

Keywords: Focus on form. Pedagogical intervention. Clitic. Spanish.
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¢ QUE DICEN LOS ALUMNOS SOBRE LA INTERVENCION PEDAGOGICA EN EL
PROCESO DE APRENDIZAJE DE LAS FORMAS GRAMATICALES DEL ESPANOL?

Resumen: En este estudio hacemos un andlisis de las percepciones de los discentes de una
carrera de Letras acerca de la intervencién pedagdgica que estaba destinada a la ensefianza de
los cliticos acusativos de tercera persona del Espafiol. Para la obtencidn de los datos, utilizamos
cuatro preguntas que fueron contestadas por medio de la plataforma Google Forms. Los
resultados demostraron evaluacién positiva relacionada al insumo instruccional. Ademas,
apuntaron la predileccién de los participantes por el tipo de tarea y la indicacién de que la
ensefianza de gramatica debe ser contextualizada y significativa. Por ultimo, hay evidencias de
gue la ensefanza inductiva y explicita en la intervencién pedagdgica es benéfica.
Palabras-clave: Foco en la forma. Intervencidn pedagdgica. Cliticos. Espafiol.

INTRODUCAO

No caso de estudantes de Letras, possivelmente, o ambiente universitario é o local no
qual professores em formacdo inicial, a depender do tipo de competéncia comunicativa
intercultural?, a desenvolvem e/ou aperfeicoam. Além disso, nesse contexto, também podem

burilar as suas capacidades didatico-pedagdgica, tecnoldgica, entre outras.

Esse futuro profissional, em uma sala de aula de Espanhol, na perspectiva comunicativa,
enfrentard uma série de situagdes. A titulo de exemplo, estudantes da Educagdo Basica ou de
cursos livres poderdo perguntar ao futuro professor sobre o funcionamento de regras dessa
lingua adicional?, doravante LA, devido a percepc3o de erros, durante a realizac3o de tarefas de

producao.

Dentre as competéncias imprescindiveis ao professor de linguas, destacamos a
necessidade da alternancia entre os conhecimentos explicitos e implicitos. Dito de outro modo,
esse profissional, além de fazer uso espontaneo da lingua-alvo, deve ser capaz de tratar sobre
guestdes metalinguisticas acerca de suas estruturas, referentes a diferentes niveis, em distintos

contextos de ensino.

Como professores de Espanhol, percebemos dificuldades acerca das estruturas

gramaticais especificas dessa LA por parte dos discentes. Neste sentido, vdrias pesquisas

1 para mais detalhes, ver Spada (2018).
2 Neste estudo, lingua estrangeira e lingua adicional s3o tratadas como sindnimos.
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apontaram que estudantes brasileiros, em contextos linguisticos favordveis a utilizacdo dos
pronomes do Espanhol, em funcdo de objeto direto, recorrem a forma nula ou ao sintagma
nominal repetido (DUTRA, 2015; 2019). Por conseguinte, Dutra (2019) apontou os beneficios da

intervengao pedagdgica, doravante IP, na aprendizagem dessas formas-alvo.

Existe uma tendéncia das pesquisas sobre a Instrucdo com Foco na Forma ou IFF
explorarem os beneficios na aprendizagem da LA, sem que haja, portanto, interesse pela
percepcio dos aprendizes a respeito da proposta de ensino® a que foram submetidos. Em virtude
disto, neste estudo, investigamos esta questdo entre universitarios que recebem insumo
instrucional * sobre os cliticos acusativos de terceira pessoa do Espanhol. Assim, nesta
investigacdo objetivamos identificar as percepc¢des dos alunos participantes desta pesquisa em
relacdo a IP, a sua avaliacdo acerca das tarefas utilizadas neste processo, bem como aos seus
sentimentos relacionados ao uso dos cliticos de terceira pessoa, em funcdo de objeto direto, em

momentos anterior e posterior a IP.

Para a consecucao de tal propdsito, apds a conclusido da etapa referente a administracdo
instrucional, aplicamos um questionario por meio do Google Forms, o qual estd relacionado a

esse processo pedagodgico.

Isso posto, para fins de organizagdo, apds a introdugao, discorremos a respeito da IFF. Na
sequéncia, indicamos a metodologia. Por Ultimo, apresentamos a andlise dos dados e as

consideragoes finais.

1. INSTRUGAO COM FOCO NA FORMA: UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO

Uma das abordagens que pode ser adotada por professores de linguas, em diversos
contextos de ensino, é a IFF. Long (1991) foi um dos primeiros autores a apresentar a IFF> como
uma tentativa de manter a atengdo do estudante dirigida basicamente para a comunicagdo. De

acordo com o autor, a comunicagao é o principal objetivo do ensino de linguas. Nesta perspectiva,

3 Quando tratamos da interveng¢do pedagdgica, fazemos referéncia a um conjunto de estratégias de ensino
que podem incluir instrucdo explicita, feedback corretivo, tarefas de producdo, etc

4 Instrucional e pedagdgico(a) serdo tratados como sindnimos nesta investigac3do.

5 Asigla adotada por Long (1991) é FonF. Entretanto, neste estudo, utilizamos, de maneira indiscriminada,
asigla IFF, tanto no caso desse pesquisador quanto na defini¢do de instrugdao com foco na forma, de Spada
(1997).
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cabe salientar que ha diferenga entre a IFF e Instru¢do com Foco no Sentido. No primeiro caso,
ocorre a tentativa de solugao de problemas que emergem ao longo da interacao, direcionando
aatencdo dos aprendizes para estruturas linguisticas, enquanto no segundo, o aspecto estrutural

fica estritamente restrito ao sentido.

Assim, Long (1991) afirma que a IFF necessita ocorrer na interagao, isto é, de maneira
que se utilize a lingua com propdsitos comunicativos para e sem a intencdo de ensino ou
aprendizagem de elementos linguisticos. Além disso, a IFF pode ocorrer de modo espontaneo,
ocasional e transitério, focalizando nas mais diversas op¢6es de forma em uma Unica licdo (LONG,
1991). Em outras palavras, durante o processo interacional provavelmente surjam distintos
problemas comunicativos que requeiram do professor o direcionamento da atencdo dos
estudantes por diversos meios para que a comunicacao se efetue. Portanto, nesta linha, a IFF
pode ser definida como uma mudanga nao planejada da atengdo para a forma meta, uma vez
gue esse procedimento deve ocorrer voltado as formas linguisticas que geralmente ocasionam

problemas nessa interagao.

Em contraste, segundo Spada (1997, p. 73), a IFF é “qualquer esforco pedagdgico que é
usado para chamar a atencdo do aluno para a forma de maneira explicita ou implicita”®. Para a
autora, isso pode ocorrer por meio do ensino da lingua-alvo ou com o uso de feedback corretivo.
Ao compararmos as defini¢cdes a respeito de IFF, podemos perceber que Long (1991) privilegia o
modo espontaneo, ao passo que Spada (1997) advoga por esse e, também, pela modalidade
planejada, ou seja, essa pesquisadora contempla tanto a¢des reativas, quanto proativas em sua
conceituacdo de IFF. Somado a isso, Spada (1997) indica os tipos de instrucdo a ponto de sugerir
acOes pedagdgicas como o ensino de estruturas e adogao de técnicas corretivas para a producao
oral que possivelmente integram a instrugdo explicita. Logo, a IFF apresenta ag¢des (ndo)

planejadas e tipos de instrugao.

De um lado, a instrugcdo explicita envolve a situacdo na qual os aprendizes sdo
diretamente convidados a prestar atencado a formas particulares para chegarem a generalizacdes
metalinguisticas (DEKEYSER, 1995). Para que isso acontega, hd a necessidade de se fornecer

dados na lingua estrangeira que ilustrem as estruturas’ requeridas de modo com que os alunos

6 “any pedagogical effort which is used to draw the learners’ attention to language form either implicitly
or explicitly”.
7 Pertencentes a diferentes niveis linguisticos, de maneira similar ao conceito de forma.
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descubram o seu funcionamento por si sé (ELLIS, 2001). Esse tipo de instrugdo designarg,
reciprocamente, inducdo explicita (DEKEYSER, 1995), o que sugere a aprendizagem indutiva, a

qual vai do especifico ao geral e dos exemplos a regra (DEKEYSER, 2005).

Quando os alunos sdo estimulados a encontrar regras por sua conta, estudando
exemplos em um texto, o aprendizado é indutivo e explicito (DEKEYSER, 2005). Ainda, conforme
o autor (DEKEYSER, 1995), um tratamento instrucional pode ser considerado explicito se a
explicacdo da regra compreende parte da instrucdo. Neste caso, o termo explicito é designado

dedutivo e metalinguistico.

Além da instrucdo explicita, hd também o momento instrucional. Em funcdo de
delimitacdo, trataremos unicamente da Instrucao com Foco na Forma Isolada, doravante IFFI,
que pode ocorrer durante a preparagdo para tarefas comunicativas ou, ainda, apéds tarefas nas
quais os estudantes apresentaram dificuldade em relacdo a uma estrutura particular da lingua-
alvo (SPADA; LIGHTBOWN, 2008). Este procedimento deve estar atrelado a situagoes
comunicativas, logo, ndo pode ser compreendido como Instru¢do com Foco nas Formas®. Spada
e Lightbown (2008) sugerem situacdes em que esse momento de instrugdo pode ser utilizado,
tais como: (i) a IFFI é atil quando a lingua materna (LM) tem forte influéncia sobre as formas da
LA; (ii) a IFFI pode ser benéfica com estruturas que sdo relativamente simples, para fins de
explicacdo ouilustragdo, contudo, essas formas ndo sdo salientes na oralidade; (iii) a IFFI também
pode ajudar a garantir que os alunos tenham oportunidades de aprendizagem de formas pouco
frequentes no idioma a que estdo expostos na sala de aula, visto que esta centrada no ensino

comunicativo da lingua-alvo ou na instrugdo baseada no conteldo.

No presente estudo, o uso da forma-alvo, caracterizada como traco simples, segundo
uma série de investigagbes (GONZALEZ, 1994; CRUZ, 2001; VILLALBA, 1995; SIMOES, 2010; entre
outros), em producdes (orais e escritas) de estudantes brasileiros, tende a ser influenciado por
regras do Portugués Brasileiro (doravante PB), o que nos permite a justificativa pela escolha

também da IFF, como uma das estratégias de ensino a partir da IP, no caso de (i).

8 Pluraliza-se Instrugdo com Foco nas Formas em comparacdo a Instrucdo com Foco na Forma, visto que,
segundo Long (1991), no Foco nas Formas, os aspectos da lingua sdo ensinados ou praticados de acordo
com programa de estudo estrutural que especificam quais aspectos devem ser ensinados e em que
sequéncia. Em contraste, o foco na forma refere-se a instrugdo em que a énfase principal permanece nas
atividades comunicativas ou tarefas, mas que um professor intervém para ajudar os alunos a usar a lingua
mais efetivamente quando a necessidade surge (Spada; Lightbow, 2008).
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Para o ensino de formas da LA, em situacdo de linguas proximas, talvez o uso de
estratégias que demonstrem divergéncias em areas especificas da gramatica (DUTRA, 2015) seja
um caminho para a percep¢do e, consequentemente, a aprendizagem da lingua meta.
Concordamos com Villalba (1995; 2004), para quem a proximidade interlinguistica ndo é
sindbnimo de facilidade. Para essa autora, ha a necessidade de que se tenha cautela quanto a
semelhanca, entendida como fator facilitador de acesso e aquisi¢cdo de lingua estrangeira, visto
que, no caso do aprendiz brasileiro de Espanhol, parece que a dificuldade estd relacionada a
falsa semelhanca e, primordialmente, a indefinicdo da dicotomia semelhanca/falsa semelhanca
no que se refere a indeterminagao dos limites linguisticos entre o PB e o espanhol (VILLALBA,

2002).

Na sequéncia, apresentamos a metodologia.

2. METODOLOGIA

Desta investigagdo, de abordagem qualitativa, fizeram parte nove estudantes de um
Curso de Letras Portugués-Espanhol de uma instituicdo privada do interior do Rio Grande do Sul.
Esses discentes, do sexto semestre, cursavam a disciplina de Espanhol IV. A selecdo dos
participantes ocorreu a partir dos seguintes critérios: ser brasileiro(a); ndo ter ascendéncia
hispanica; ter cursado, no minimo, um semestre letivo de Espanhol; e participar de todas as
etapas da pesquisa. Vale ressaltar que, quanto aos cuidados éticos, os(as) alunos(as) assinaram
um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido obtido junto ao Comité de Etica e Pesquisa® da

referida instituicdo privada.

A fim de verificarmos a percepcao dos participantes acerca da LA, destinada ao ensino
dos cliticos acusativos de terceira pessoa do Espanhol, foi aplicado um questionario, por meio
do Google Forms, o qual continha quatro perguntas que envolveram os seguintes eixos
tematicos: sentimentos; avaliacdo da LA; preferéncia pelas tarefas; percepcdes sobre
aprendizagem de gramdtica e do Espanhol como lingua préxima do PB. Para fins de obtencao
dos dados, extraimos as respostas referentes a cada item do instrumento e as transcrevemos na

integra, mantendo a resposta original de cada participante.

% A presente investiga¢do foi avaliada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa e tem como parecer
de aprovacdo o n. 3.452.772.
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A aplicacdo da IP aconteceu no més de setembro de 2019, quinze dias apods a realizagdo
do pré-teste, durante uma aula de 4 horas. E importante ressaltarmos que os dois instrumentos
de coleta de dados (Teste de Conhecimento Metalinguistico e Teste de Descrigdo de Imagens),
que foram utilizados nos pré-testes e nos demais testes, representaram medidas de

conhecimento explicito. Para fins ilustrativos, apresentamos ao Esquema 1:

Esquema 1 - A¢Oes pedagdgicas da intervengdo instrucional

Ensino indutivo e praticas controladas'®

l

Identificagdo de pontos divergentes entre o PB e o Espanhol

l

Préticas controladas e Instru¢gdo com Foco na Forma Isolada

Fonte: Elaborada pelos autores, 2020.

Ao longo desse encontro, a professora colaboradora projetou para os estudantes, em
Power Point, as tarefas correspondentes a cada um dos momentos previstos para a IP. Conforme
ilustramos na Figura 1, o momento 01 abrangeu leitura de texto, analise textual e pratica
controlada, por meio de duas atividades: a andlise de um texto e de oito ora¢des afirmativas,
sobre as quais os participantes necessitavam responder a perguntas especificas. Em comparagao,
o momento 02 envolveu pratica controlada, analise textual e contrastiva, através de atividades
que solicitavam respostas a perguntas especificas relacionadas ao uso dos pronomes no PB e,
posteriormente, que os participantes analisassem, contrastivamente, o uso dos pronomes nesse
idioma e em espanhol. Por Ultimo, o momento 03 incluiu praticas controladas de habilidades de
producdo e compreensdo e Instrugdo com Foco na Forma isolada, por meio de atividades de
respostas a perguntas especificas, reescritura de frases substituindo algumas palavras
destacadas por pronomes, em espanhol, e a ultima tarefa destinada a identificacdo da opcao
correta em relagdo ao uso dos cliticos nas frases. Destacamos que, nos momentos 1 e 2, as agdes
de leitura e analise textual e as de pratica controlada e andlise textual fizeram parte,

respectivamente, do ensino indutivo e da analise contrastiva entre o Espanhol e o PB.

10 Tarefas que verificam especificamente o uso do objeto de estudo em questdo. (MORAES, 2016)
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A seguir, apresentamos a analise dos dados, a partir das narrativas realizadas com os

participantes da investigacao.

3. ANALISE DOS RESULTADOS

Para fins de anadlise, apresentamos as perguntas que compuseram o instrumento de
geracdo de dados. Posteriormente, indicamos as respostas de alguns participantes. Por ultimo,

realizamos a leitura de conteldo e a analise dos dados.

Para a pergunta 1, Como vocé se sentia ao utilizar os pronomes cliticos (lo, la, los, las)
em Espanhol antes e como se sentiu depois da aula''?, através do Quadro 01, apresentamos as

respostas selecionadas??:

Quadro 01 - Respostas da questdo 01

Informante 6:

“Me lembrei do uso desses pronomes cliticos e consegui tirar algumas duvidas nos exercicios”.
Informante 11:

“Como sempre tive algumas dificuldades na aprendizagem de lingua estrangeira, depois da aula com
os pronomes cliticos tive maior facilidade na realizacdo de exercicios. Apds a aula, compreendi melhor
o sentido dos pronomes para a adaptacao das palavras”.

Informante 12:

“Antes eu ndo sabia usa-los adequadamente e o porqué de ser escrito daquela forma, ja depois das
aulas da professora eu aprendi de fato como utiliza-los de forma correta o real sentido da sua

construgao”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

E possivel verificarmos, no Quadro 1, que as aulas especificas, a respeito de apenas um
tépico gramatical, podem facilitar e até gerar maior seguranca para os alunos na hora da
realizacao de atividades. Afinal, conforme relato do Informante 6, ha evidéncias de que eles

gostaram da possibilidade de sanar duvidas e/ou de ter o auxilio da professora.

11 Somente um pesquisador ministrou a |l.
12 Como critério de sele¢do das respostas, os pesquisadores utilizaram: narrativas que nio estavam muito
parecidas e aquelas que os participantes realmente responderam, pois alguns sé escreveram “sim” ou
" o~ N

ndo”.
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No momento em que o Informante 11 declarou que sempre apresentou dificuldade na
aprendizagem de Espanhol como LA, ficou evidente que a explicacdo de estruturas, via uso de
metalinguagem, e, consequentemente, da atenc¢do a forma, péde ajudar o participante em seu

processo de aprendizagem.

Merece destaque o fato de que o Informante 12 afirmou que, apds as aulas, conseguiu
utilizar, de forma adequada, os cliticos de terceira pessoa e compreendeu o real sentido do
sistema pronominal dessa LA. Isso sugere os beneficios da proposta de IP administrada para os

discentes no processo de sua formacdo linguistica.

A partir do exposto, podemos afirmar que os excertos anteriores estdo centrados em
dois eixos tematicos como sentimentos e avaliagdo. Em relacdo ao primeiro, evidenciamos a
palavra suporte. Em comparagao, no segundo caso, sublinhamos a avaliacdo positiva dos
Informantes 11 e 12 a respeito da IP. Neste sentido, ressaltamos que, por exemplo, houve maior
compreensdo do uso contextual das formas cliticas e facilidade na realizagdo das tarefas.
Percebemos que, a partir das respostas dos participantes, antes da recep¢do do insumo
instrucional, existiam duvidas quanto ao conteldo e ao uso dos cliticos acusativos de terceira
pessoa do Espanhol. J& durante a administracdo da IP, os alunos puderam compreendé-los,

atentar para o seu uso contextual e utiliza-los nas atividades propostas.

Parece que o sentimento de seguranca e as avaliagGes positivas, ambos gerados durante
as aulas, podem estar relacionados, primordialmente, a dois momentos da IP, a saber: didaticas
(i) dedutiva e (ii) indutiva. Em (i), o docente forneceu explica¢Ges sobre o funcionamento das
formas alvo; em (ii), os discentes foram induzidos, por meio da analise contextual da estrutura

alvo, a chegar a sua regra.

Em func¢do de terem destacado as oportunidades para sanarem duvidas e para
compreenderem contextualmente as formas cliticas do Espanhol, supomos que os dois
momentos foram relevantes para o processo de aprendizagem dos estudantes. Em relagdo a este
ultimo, ao longo da IP, os discentes foram convidados a analisar frases e textos que continham
exemplos do objeto direto, tanto no PB quanto no Espanhol, o que pode ter contribuido para a
capacidade de busca de regularidades a ponto de chegarem a generalizacGes referentes as regras

dos cliticos na LA em exame.
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Em relacdo a questdo 02, O que vocé achou da intervengido/aula especifica sobre os

cliticos em Espanhol?, temos as seguintes exposi¢des no Quadro 02:

Quadro 02 - Respostas da questao 02

Informante 2:

“Achei um projeto de facil participacao e bem tranquilo, além de ter agregado muitos saberes”.
Informante 4:

“Achei interessante, as vezes a gente esquece e assim consegui relembrar, mesmo que tenha feito
algumas coisas erradas”.

Informante 11:

“Achei de bom acréscimo em relacdo a gramatica espanhola, pois a professora sempre usou de termos
claros no espanhol para nos ajudar na compreensao, além disso, nos ensinou também o sentido de

adaptar a palavra com o pronome, ndo apenas a usa-lo sem saber o porqué de sua fun¢do”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

No Quadro 2, mais uma vez, ao analisarmos as respostas dos participantes, é possivel
observarmos o quanto se sentiram confortaveis e confiantes nas aulas da IP que trataram
especificamente de topico gramatical. Na resposta do Informante 2, podemos perceber que ele
considera tranquila a sua participacao no projeto, a qual, segundo o participante, agregou muitos
saberes. E provavel que a execucdo de tarefas e os momentos de explicacdes sobre as duvidas,
surgidas ao longo das atividades, foram importantes para o processo de aprendizagem da forma

alvo.

Em contraste, o Informante 4 admitiu que cometeu erros, entretanto, a possibilidade de
revisdo, da realizacdo das tarefas, com o auxilio da professora, parece ter contribuido para seu
processo de aprendizagem das formas cliticas. Outra questdo que ressaltamos é o fato de o
Informante 11 ter relatado a relevancia da utilizagdo de linguagem clara durante a didatica

dedutiva, ou seja, a instrucdo explicita e dedutiva.

A partir do exposto, observamos que os excertos de 2, 4 e 11 estdo centrados nos
seguintes eixos tematicos: avaliagdo da IP e aprendizagem de gramatica e do Espanhol como
lingua préxima do PB. Em relacdo ao primeiro, destacamos a expressao “agregar saberes”. Em
comparagao, no segundo caso, frisamos a frase nominal “bom acréscimo em relagdo a gramatica
espanhola”, o que aponta para uma avaliacdo positiva do Participante 11 a respeito do conjunto

de estratégias de ensino a que foram expostos. Neste sentido, ha indicios de que, por exemplo,
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houve maior entendimento por parte dos alunos da regra dos cliticos do Espanhol apds a
administracdo da IP. Consequentemente, entendemos que o conjunto de estratégias que
constituiram essa proposta de ensino contribuiu para a compreensdo das formas alvo pelos

participantes.

Para a pergunta 3, Em relagdo as duas tarefas realizadas (descricio de imagem e
conhecimento metalinguistico — achar o erro e explica-lo), qual vocé gostou mais ou menos?

Por qué?, selecionamos os seguintes trechos, apresentados através do Quadro 03:

Quadro 03 - Respostas da questao 03

Informante 7:

“Gostei pelo fato de poder fazer mais de uma vez vendo que nao existia nenhuma certa”.

Informante 11:

“Tive mais dificuldade com a descricdo de imagem por falta de vocabulario. Gostei mais da atividade
gramatical, a qual tenho preferéncia”.

Informante 13:

“Gostei mais de achar os erros nas frases, achei mais dificil e mais detalhado o que tinha que fazer,

entdo deu para aprender mais”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

Com base no Quadro 03, é possivel verificarmos que os participantes preferiram a
atividade de identificacdo de erro(s), a qual é acompanhada da elaboracao de justificativa. Assim,
a atividade de producdo escrita, que, para o Informante 13, foi a mais complexa. Ressaltamos
gue alguns alunos precisam de maior auxilio para realizarem a tarefa proposta. Por exemplo, o
Informante 11 relatou que apresentou dificuldades para descrever imagens, em virtude de
pouco vocabulario, visto que, provavelmente, nesse tipo de tarefa é necessario produzir textos
de maior extensdo, ao contrario da atividade de conhecimento metalinguistico que requer a

indicacdo da regra de modo obijetivo.

Os excertos dos participantes 7, 11 e 13 estdao centrados em apenas uma tematica:
preferéncia pelas tarefas. Em relacdo a essa tematica, podemos destacar os vocabulos
“dificuldade” e “preferéncia”. No tocante a primeira palavra, é possivel relaciona-la com o

desconhecimento de campo lexical especifico para a realizagdo da tarefa. Afinal, a dificuldade
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esteve centrada na habilidade de producdo escrita, pois se tratava de uma tarefa de natureza

livre®s.

Logo, é provavel que a dificuldade ndo esteja somente no uso dos cliticos, mas também
na realizagdo de tarefas que exijam a producdo de textos descritivos. Dessa maneira, é possivel
relacionar a preferéncia pela tarefa destinada a identificagdo e a justificativa do erro, pois, nessa

modalidade, os participantes ndo precisavam dispor de um vasto vocabulario para realiza-la.

Encontramos discentes que acreditaram ser a atividade de identificacdo e de justificativa
do erro a mais atrativa e desafiadora, conforme exposto pelo Informante 13: “achei mais dificil
e mais detalhado o que tinha que fazer, entdo deu para aprender mais”. Portanto, pelo fato de
as tarefas terem objetivos diferentes, os gostos passam a ser mais subjetivos e, dessa forma, de
alguma maneira, os participantes podem se identificar mais com um tipo de tarefa do que com

outro.

Por fim, sobre a pergunta 04, Como vocé acredita que deva ser a aprendizagem de

gramatica em Espanhol?, selecionamos os comentarios que sdo apresentados no Quadro 4:

Quadro 04 - Respostas da questdo 04

Informante 6:

“0 ensino da gramatica é fundamental para o processo de aprendizagem do aluno, sendo que a sala de
aula é o espago necessario para o desenvolvimento desta pratica. Na minha opinido, é uma boa ideia
aprender a gramatica em espanhol através de textos. Eles podem ser definidos por meio de imagens,
tais como: anuncios, charges, propagandas, etc. Os textos circulam em varios veiculos, como: revistas,
sites e, sobretudo, nos livros didaticos”.

Informante 9:

“Assim como no portugués a gramatica nao deve ser trabalhada isoladamente, mas dentro de um
contexto e principalmente no uso, ndo somente decorando regras”.

Informante 12:

“Como no ensino do portugués, acredito que na lingua espanhola a gramatica deve ser ensinada a partir
de situag0es reais de comunicagao, ndao focar somente em férmulas da gramatica, envolver mais aos
alunos através de diadlogos, ou seja, fazer com que eles falem espanhol na sala de aula, trazer atividades

como esta trabalhada conosco para que eles percebam a mudanga de sentido que ha em determinada

3 Entende-se por atividade de natureza livre aquelas que aludem ao conhecimento implicito (AUTOR X,
2016).
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oragdo, enfim, como deve ser empregada de forma correta de acordo com a gramatica”.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2020.

No Quadro 04, todos os informantes relataram ser a favor da aprendizagem de gramatica,
mas também concordam que ela deve ser significativa e contextualizada para que possa fazer
sentido. O Informante 6 afirmou que o espaco da sala de aula é o lugar ideal para essa
aprendizagem significativa. De maneira complementar, o Informante 9, além de expressar a visdo
de que a gramdtica ndo deva ser aprendida isoladamente, também asseverou que é indtil a

memorizacdo de regras se o contexto ndo for levado em consideracdo.

J4 o Informante 12 indicou a necessidade de os alunos se tornarem agentes do processo
de aprendizagem. Para tanto, a gramatica deve ser ensinada a partir de situages reais de
comunicag¢do. Além disso, esse participante apontou a relevancia de o professor indicar as

diferencas que podem aparecer entre o PB e a aprendizagem de Espanhol.

A partir do exposto, podemos afirmar que os eixos tematicos sentimentos e percepgoes
se destacaram. Em relacdo a essas tematicas, evidenciamos as palavras aluno, desenvolvimento,
gramdtica, contexto e comunicagdo. Esses vocabulos expressam os sentimentos dos informantes
em relacdo ao seu processo de aprendizagem, uma vez que acreditam que o estudo de gramatica
é extremamente importante para o aluno e precisa estar voltado para a comunicacdo, conforme

relataram os Informantes 6 e 12.

Em sintese, nossa analise apontou para os beneficios de a¢cdes pedagdgicas voltadas para
o ensino indutivo e explicito de estruturas linguisticas especificas, mais detalhadamente, os

cliticos de terceira pessoa em Espanhol.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, examinamos as percep¢des de estudantes em relagdo a administra¢do da
IP. A partir da andlise das respostas, observamos que os participantes indicaram sentimentos de
maior seguranca na aprendizagem das formas-alvo e reconhecimento de melhor desempenho
em atividades. Quanto aos tipos de tarefas, ha indicios de que tarefas focadas em identificacao

e correcdo de erros foram mais bem avaliadas pelos participantes. No que tange ao ensino de
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gramatica, ha concordancia acerca de sua importancia na sala de aula. Contudo, os participantes
apontaram para a¢des pedagdgicas destinadas ao ensino de estruturas, de maneira significativa

e contextualizada, para que possam fazer mais sentido para a aprendizagem.

Isso posto, e com base nas respostas dos alunos, podemos afirmar o quanto a IFF pode
ser benéfica e eficiente. Por sua vez, o ensino de linguas cuja proposta de IP é eclética, isto €,
uma aula com foco em apenas uma estrutura gramatical, de maneira planejada, baseada em
estratégias pedagdgicas variadas — desde o ensino indutivo até praticas controladas e Instrucao
com Foco na Forma Isolada, dentre outras — parece ocasionar beneficios a aprendizagem dos

cliticos acusativos de terceira pessoa do Espanhol como conhecimento explicito.
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