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PROPOSTA CONSTRUIDA EM PERSPECTIVA CRITICO-COLABORATIVA
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Resumo: O objetivo deste artigo é discutir uma proposta de formacdo critico-colaborativa de
professores para o ensino da argumentagao implementada em uma escola publica de ensino
fundamental (anos finais) da Bahia. No campo das teorias da argumentagao, apoia-se no modelo
dialogal de Plantin (2008a, 2008b), a fim de articula-lo aos estudos sobre argumentacdo no
discurso de Amossy (2018) e ao conceito de capacidades argumentativas desenvolvido por
Azevedo (2016, 2019, 2022). Na area da formacgdo docente, baseia-se no conceito de
argumentacdo colaborativa discutido por Liberali (2013) e nas concepg¢des de agéncia,
colaboracdo e contradicdo trabalhadas por Magalh3es e Oliveira (2016) e por Ninin e Magalh3des
(2017). A abordagem metodoldgica adotada é a Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol)
defendida por Magalhdes (2011) e por Magalhdes e Fidalgo (2019). A construcdo do corpus
ocorreu a partir do registro da participacdo das professoras e dos estudantes por meio da
gravacdo de videos e audios transcritos. A analise dos excertos selecionados para discussdo
apontou uma divergéncia entre a concepc¢ao de interacdo argumentativa enquanto pratica real
de linguagem que se pretendia adotar na implementagdo das atividades desenvolvidas com os
estudantes e o carater artificial das situaces de aprendizagem que foram criadas. Entretanto,
também indicou transformacdes positivas relacionadas a compreensao do potencial critico mais
amplo da perspectiva dialogal, em que ocorre o embate entre discursos divergentes e situados
em um contexto sdcio-histdrico-cultural, para proporcionar o desenvolvimento das capacidades
argumentativas.

Palavras-Chave: Formacdo docente. Argumentacao. Colaborac¢ao. Capacidades argumentativas.

TEACHER TRAINING FOR THE TEACHING OF ARGUMENTATION: A
PROPOSAL BUILT IN CRITICAL-COLLABORATIVE PERSPECTIVE

Abstract: The aim of this article is to discuss a proposal of critical-collaborative training of
teachers for the teaching of argumentation implemented in a public elementary school (final
years) of Bahia. In the field of theories of argumentation, it relies on the plantin's dialogal model
(20083, 2008b), to articulate it to the Amossy's studies on argumentation in the discourse (2018)
and the concept of argumentative capacities developed by Azevedo (2016, 2019, 2022). In the
area of teacher education, it is based on the concept of collaborative argumentation discussed
by Liberali (2013) and on the conceptions of agency, collaboration and contradiction worked by
Magalhdes and Oliveira (2016) and by Ninin and Magalhdes (2017). The methodological
approach adopted is the Critical Collaboration Research (PCCol) defended by Magalhdes (2011)
and Magalhaes and Fidalgo (2019). The construction of the corpus took place from the recording
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of the participation of teachers and students through the recording of videos and transcribed
audios. The analysis of the excerpts selected for discussion pointed to a divergence between the
conception of argumentative interaction as a real language practice that was intended to be
adopted in the implementation of the activities developed with the students and the artificial
character of the learning situations that were created. However, it also indicated positive
transformations related to the understanding of the broader critical potential of the dialogal
perspective, in which there is a clash between divergent discourses and situated in a socio-
historical-cultural context, in order to provide the development of argumentative capacities.
Keywords: Teacher training. Argumentation. Collaboration. Argumentative capabilities.
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FORMACION DOCENTE PARA LA ENSENANZA DE LA ARGUMENTACION:
UNA PROPUESTA CONSTRUIDA EN PERSPECTIVA CRITICO-COLABORATIVA

Resumen: El objetivo de este articulo es discutir una propuesta de formacidn critico-colaborativa
de profesores para la ensefianza de la argumentacion implementada en una escuela primaria
publica (ultimos afios) de Bahia. En el campo de las teorias de argumentacién, se basa en el
modelo dialogal de Plantin (2008a, 2008b), para articularlo a los estudios sobre argumentacién
en el discurso de Amossy (2018) y al concepto de capacidades argumentativas desarrollado por
Azevedo (2016, 2019, 2022). En el area de la formacién docente, se basa en el concepto de
argumentacién colaborativa discutido por Liberali (2013) y en las concepciones de agencia,
colaboracion y contradiccion trabajadas por Magalhdes y Oliveira (2016) y por Ninin y Magalhdes
(2017). El enfoque metodoldgico adoptado es la Investigacidn Critica de Colaboracién (PCCol)
defendida por Magalhdes (2011) y Magalh3es y Fidalgo (2019). El corpus se construyd a partir
de la grabacidn de la participacidn de profesores y estudiantes a través de la grabacién de videos
y audios transcritos. El andlisis del extracto seleccionado para la discusion sefialé una divergencia
entre la concepcidn de la interaccion argumentativa como una practica linglistica real que se
pretendia adoptar en la implementacién de las actividades desarrolladas con los estudiantes y
el caracter artificial de las situaciones de aprendizaje que realmente se crearon. Sin embargo,
también indico transformaciones positivas relacionadas con la comprension del potencial critico
mas amplio de la perspectiva dialogal, en la que hay un choque entre discursos divergentes y
situados en un contexto socio-histérico-cultural, con el fin de proporcionar el desarrollo de
capacidades argumentativas.

Palabras clave: Formacién del profesorado. Argumentacion. Colaboracién. Capacidades
argumentativas.

INTRODUGCAO

O presente artigo inscreve a formacao de professores para o ensino da argumentacao na
area de Linguistica Aplicada, por trés razdes: a primeira delas, por ser uma das linhas de pesquisa
do Programa de Pds-Graduagdo em Letras: Linguagens e Representagées da Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC); a segunda, por constituir-se em um campo ainda pouco explorado

no Brasil, embora as teorias da argumentacdo ja tenham se consolidado; e a terceira, por
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favorecer o didlogo com interlocutores que se interessam pelo trabalho com o desenvolvimento
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de capacidades argumentativas em contextos escolares. No PPGL/UESC, a investigagdo
apresentada relaciona-se as pesquisas realizadas pelo Grupo de Estudos “Teorias da
Argumentacdo”, vinculado ao Grupo de Pesquisa CNPq: Estudos em Linguagem, Argumentacao

e Discurso (ELAD) e ao Centro de Estudos de Argumentagdo (CEAD).

Nesse contexto, este estudo tem como objetivo discutir uma proposta de formagado
critico-colaborativa de professores para o ensino da argumentagdo implementada em uma
escola publica de ensino fundamental (anos finais) da Bahia. Para tanto, no campo das teorias
da argumentacdo, parte-se do modelo dialogal de Plantin (2008a, 2008b), articulando-o a teoria
da argumentacdo no discurso de Amossy (2018) e ao conceito de capacidades argumentativas
desenvolvido por Azevedo (2016, 2019, 2022). Recorre-se também aos estudos de Gracio (2016)
sobre a argumentacdo na interagdo que dialogam com os trabalhos de Plantin (2008a, 2008b) e
de Azevedo (2016, 2019, 2022), a fim de compreender melhor as bases tedricas desses autores.
Por fim, na drea de formacdo docente, baseia-se no conceito de argumentacdo colaborativa
abordado por Liberali (2013) e nas concepcdes de agéncia, Colaborac3o e de Contradicdo?
conforme concebidas por Magalhdes e Oliveira (2016) e por Ninin e Magalhdes (2017),
relacionando-os aos procedimentos metodoldgicos adotados na formacgao docente. Além disso,

inclui-se os estudos acerca dos modos de perguntar discutidos por Ninin (2018).

Uma articulacdo entre essas concepc¢oes tedricas torna-se relevante, na medida em que
contribui para mudancas relativas a trés aspectos que envolvem as praticas atuais de ensino da
argumentacdo. O primeiro refere-se a opg¢do por adotar um modelo dialogal como base,
privilegiando uma abordagem, geralmente, relegada em contextos educacionais, quando se
trabalha com argumentacdo, uma vez que, normalmente, as atividades se restringem a analise
e a producdo de um género textual que se constitui em um discurso argumentado e, portanto,
monologal. O segundo estd ligado ao fato de que as propostas de formagdo continuada de
professores para o ensino da argumentagdo também precisam levar em conta que o
desenvolvimento de capacidades argumentativas se torna mais efetivo em contextos

interacionais, nos quais os participantes tenham a oportunidade de assumir diferentes papéis

' 0 modelo dialogal de Plantin (2008a, 2008b) menciona o temo “contradicdo” no sentido literal de
“posicdo contraria”, de oposicdo entre discurso e contradiscurso e de “colaboracdo” no sentido de
cooperacdo. Neste estudo, quando se tratar de Contradicdo e de Colaboragdo na perspectiva marxista da
PCCol, os termos serdo grafados com letra inicial maiuscula.
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argumentativos ao confrontar discurso e contradiscurso. O terceiro relaciona-se a ideia de que a
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abordagem metodolégica da Pesquisa Critica de Colaboragao (PCCol), ao envolver os conceitos
de Colaboracdo e Contradigdo, em uma perspectiva discursiva diversa da que ocorre no modelo
dialogal, e um pouco mais proxima da teoria da argumentacdo no discurso, permite analisar
como os papéis argumentativos de proponente, oponente e terceiro sdo assumidos por

professores e estudantes em diferentes perspectivas.

Assim, este estudo adota a PCCol, caracterizada como pesquisa de interven¢do de
carater politico, com foco na transformagdo das concepc¢bes sobre a argumentagdo em contexto
escolar. Trata-se de uma escolha que pressupde a interagdo entre os participantes em situacoes
argumentativas, assumindo a responsabilidade de defender pontos de vista sobre assuntos em
qguestdo. A andlise de dados envolve aspectos soécio-histéricos-culturais na perspectiva
vygotskyana e na perspectiva da teoria da argumentagao no discurso (AMOSSY, 2018). Desse
modo, as interagdes ocorridas durante a implementag¢do da formagdo continua de educadores
para o ensino da argumentacdo em uma escola publica do interior da Bahia constituem objetos
de andlise. Para a discussdo, duas sec¢des sdo apresentadas: a primeira aborda as concepcdes
tedricas que fundamentam a proposta de formagdo docente; a segunda descreve o contexto de

formacao e sintetiza algumas reflexdes acerca de dois excertos selecionados.

1. ARTICULAGAO ENTRE PERSPECTIVAS INTERACIONAIS E DISCURSIVAS DA ARGUMENTACAO

Nesta secdo, aborda-se as perspectivas tedricas interacionais e discursivas sobre
argumentacdo em que se apoiam o projeto de formacdo de professores para o ensino da
argumentacdo, propondo uma articulagdo entre os principais conceitos nos quais se
fundamentam, a fim de repensar o processo de desenvolvimento das capacidades
argumentativas. Em um primeiro momento, trata-se dos principais conceitos que envolvem o
modelo dialogal da argumentacdo de Plantin (2008a, 2008b); em um segundo, das concepc¢des
gue fundamentam a teoria da argumentagdo no discurso de Amossy (2018), e, no terceiro,
busca-se articular a nogao de papéis argumentativos (proponente, oponente e terceiro),
abordados no modelo dialogal (PLANTIN, 2008a, 2008b) a dimens&es sdcio-histérico-culturais
da teoria da argumentacdo no discurso (AMOSSY, 2018) e ao conceito de capacidades

argumentativas desenvolvido por Azevedo (2016, 2019, 2022).
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Inicialmente, cabe salientar que, segundo Plantin (2008b, p. 26), assim como ocorre no
Brasil, na Franga, ndo ha muitos cursos de capacitacdo de professores que tenham como objetivo
prepard-los com embasamento tedrico indispensavel a reflexdo sobre o ensino da argumentacao.
Diante dessa realidade, o modelo dialogal é apresentado como uma das bases tedricas que pode

fundamentar um protétipo de formacao continuada.

De acordo com o linguista francés Plantin (2008a, p. 7-9), a obra Tratado da
Argumentagdo em que o filésofo Perelman e sua colaboradora Olbrechts-Tyteca (2014 [1958))
apresenta a Nova Retérica na Bélgica, e o livro Os usos do argumento do filésofo britanico
Toulmin (2006) constituem uma inovagdo nos estudos sobre argumentacdo depois da Segunda
Guerra Mundial, por se tratarem de um real empenho tedrico sobre argumentacao, porém sao
modelos monologais e trazem algumas limitagdes. No Brasil, no livro intitulado Argumentacgdo,
o linguista Fiorin (2016) discute as organizag¢oes discursivas utilizadas na persuasdo em uma visao
também monologal, tendo como uma das bases os estudos de Perelman e Tyteca (2014). E a
insatisfacdo de Plantin (2008a) com os modelos puramente monologais que o motiva a elaborar

um modelo dialogal centrado na analise conversacional com enfoque interacionista.

Para Plantin (2008b, p. 18), argumentar constitui uma atividade biface que ocorre sobre
um fundo de tensdo entre mondlogo e didlogo, entre o exercicio enunciativo e o plano interacional.
Plantin (2008a, p. 63) repensa “a atividade argumentativa em um quadro ampliado, no qual o
enunciado esta situado contra o pano de fundo do didlogo”. O seu modelo dialogal da
argumentacdo é influenciado pelos estudos sobre interacdes, assimila a nocdo de “pergunta
argumentativa” e articula pontos de vistas contrarios. Assim uma situacado “argumentativa tipica
é definida pelo desenvolvimento e pelo confronto de pontos de vista em contradicdo, em

resposta a uma mesma pergunta” (PLANTIN, 2008a, p. 65).

Plantin (2008a, p. 65-66) explicita um modelo dialogal da argumentac¢do que cobre, ao
mesmo tempo, a interacdo face a face, o polifonico e o intertextual. Dessa forma, privilegia o
aspecto da articulagcdo de dois discursos contraditérios e inclui a nogado de peso da prova que faz

parte de um conjunto de nogdes cldssicas pouco exploradas dos modelos monologais.

Outro aspecto importante é que os dados podem ser extraidos da escrita ou de didlogos
auténticos. Para estuda-los, Plantin (2008a, p. 67) se inspira em um modo de processamento

especifico da “andlise das interagdes verbais” (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006). Por outro lado, o
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autor afirma que esses dados “ndao podem ser reduzidos a um enunciado ou a um par de
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enunciados produzidos por um mesmo locutor” (PLANTIN, 2008a, p. 67). Assim, oral ou escrito,
o dado de base deve ser constituido de dois discursos antagénicos no minimo, produzidos face
a face ou a distancia. Esse modelo aborda as no¢Ges de situacdo argumentativa e de pergunta
argumentativa, em torno da qual se distribuem “os papéis argumentativos, em funcao de trés atos

fundamentais: propor, opor-se e duvidar” (PLANTIN, 2008a, p. 69).

A compreensdo do funcionamento dos papéis argumentativos de proponente, oponente
e terceiro (PLANTIN, 2008a, p. 76) interfere no desenvolvimento das capacidades
argumentativas de sustentacao, refutacdo e negociacdo de tomada de posicdo (AZEVEDO, 2016,
2019, 2022). Dessa forma, cabe observar como o modelo dialogal da argumentagdo (PLANTIN,
2008a) aborda a nogdo de pergunta argumentativa, em torno da qual se distribuem esses papéis.
Nesse ponto, as no¢les de papéis interlocutivos e interacionais implicam numa distin¢do
fundamental entre os actantes (proponente, oponente e terceiro) e os atores da comunicagdo

argumentativa, “individuos concretos engajados na comunica¢do” (PLANTIN, 20083, p. 78-79).

Segundo Plantin (2008a, p. 76), a comunicacdo é plenamente argumentativa quando
discursos contraditérios sdo problematizados em torno de uma pergunta e quando se distingue
claramente os papéis actanciais de proponente (que apoia plenamente uma proposi¢cdo), de
opositor (que rejeita essa proposicdo) e de terceiro (que se questiona sobre ela) em uma situagado
argumentativa tripolar. Em uma “interacdo concreta, o mesmo papel actancial pode ser
desempenhado por varios atores” (PLANTIN, 2008a, p. 79). No modelo dialogal de Plantin (2008a,
p. 76-77), o papel do terceiro é um dos aspectos que se destacam, uma vez que O jogo
argumentativo numa interagdo ndo se limita a atores sociais que assumem apenas os papéis de
proponente e oponente. O terceiro tem participacdo ativa ao manifestar a duvida que também

desencadeia uma situacao argumentativa.

O estudo das interages verbais argumentativas requer a constituicao de corpora gravados
(em video ou em dudio) e transcritos que constituem dados estdveis. Nesse enquadramento, para
se estudar a argumentacdo tendo como pano de fundo o didlogo, é preciso entendé-la como uma
situagdo interacional bem como é necessario ter em mente que nem todo didlogo é argumentativo,

porém em todos os tipos se obedece a um certo nimero de regras implicitas ou explicitas. O
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interesse pelo didlogo argumentativo com regras explicitas visa geralmente ao consenso. O modelo
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dialogal de Plantin (2008a) abre espacgo para o dissenso.

De acordo com Plantin (2008b, p. 22), “o didlogo argumentativo orientado para o
consensual supde que se esteja pronto ou que seja possivel renunciar a essa diferenga, o que

|”

nem sempre é possivel”. Para o autor uma das consequéncias dessa ideia é a necessidade de se
observar as “condi¢Ges de disputabilidade” em torno de uma questdo, pois em um didlogo
argumentativo nem sempre se busca o consenso. “A avaliagdo nao se refere mais a um episddio
discursivo, mas ao proprio discurso e, em seguida, ao debate no qual ele se situa” (PLANTIN,
2008b, p. 24). Nesse cenario, Plantin (2008b, p. 24) declara que um bom argumento é aquele

gue sobrevive a uma boa discussado, por ser retomado para justificar uma conclusao ou por ser

considerado merecedor de uma refutagdo ou de uma concessao.

A perspectiva dialogal apresenta um potencial critico mais efetivo por se realizar a partir
de situacBes argumentativas de interacGes concretas em que os participantes (atores sociais)
podem ocupar sucessivamente posi¢cdes argumentativas (papéis actanciais) diferentes ao sustentar,
refutar e questionar um ponto de vista numa discussdo sobre um assunto em questdo. Todavia,
como proposta, em um contexto mais amplo, cogita-se também a inter-relagdio com uma
perspectiva sécio-histdrico-cultural que permita refletir criticamente acerca do embate entre
diferentes saberes compartilhados. Nesse quadro, Plantin (2008a, p. 87) afirma que o seu modelo
dialogal da argumentacao, a partir da nocdao de pergunta argumentativa, define um conjunto de
conceitos que permite o estudo da argumentacdo no didlogo e no discurso. Entretanto, Amossy
(2016, p. 40) observa que “a importancia que se atribui ao didlogo como motriz e paradigma da
argumentacdo explica por que Plantin (2008a) passa das teorias de Ducrot a abordagem
interacionista, praticamente ignorando a argumentacdo no discurso (em vez da argumentacdo na
lingua ou na interagdo face a face)”. Desse modo, em um segundo momento, é esse aspecto do
modelo dialogal de Plantin (2008a) que este estudo explora, propondo uma articulagdo com a

perspectiva sdcio-histdrico-cultural da teoria argumentagdo no discurso de Amossy (2018).

Amossy (2018, p. 7) distingue o discurso que possui uma visada argumentativa - aquele
voltado a fazer o publico aderir a uma tese - do que apresenta uma dimensdo argumentativa -
gue modifica a orientacdo dos modos de ver e sentir. A autora defende que, nas praticas

linguageiras, o discurso faz ver, crer e sentir, e, a0 mesmo tempo, faz questionar, refletir, debater,
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e, por isso, é importante compreendé-las. Assim, propde uma abordagem tedrica e de analise
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mais ampla, que envolve tanto o que da ordem da retdrica quanto o que é do campo da dialética.
Nessa perspectiva, “a fala eficaz ndo é somente aquela que manipula o outro, pois ela é também

aquela que compartilha do raciocinio e dos questionamentos” (AMOSSY, 2018, p. 11).

Em seu escopo, a teoria traz alguns termos explorados na Andlise do Discurso por
Foucault (1996 [1971), como: formagédo discursiva, ideia preconcebida e doxa, contudo com uma
nova significacdo. De acordo com Amossy (2018, p. 11), a analise argumentativa do discurso
“apresenta-se como um ramo da Analise do Discurso (AD), na medida em que deseja esclarecer
os funcionamentos discursivos, explorando uma fala situada e, pelo menos, parcialmente sujeita
a coercoes”. Nesse sentido, relaciona a fala a um lugar social e a quadros institucionais;
ultrapassa a oposicao texto-contexto, observando o estatuto do orador, as circunstancias sdcio-
histéricas em que ele toma a palavra, a natureza do auditdrio, a distribuicdo dos papéis na
interacdo, as opinides e crencas que circulam na época; observa orador e auditdrio sempre
“condicionados pelas ideias preconcebidas e pelas evidéncias de seu tempo” (AMOSSY, 2018, p.
11-12). Por outro lado, o modelo dialogal de Plantin (2011, p. 29) ndo inclui aspectos politicos,
psicanaliticos e sociais que sdo essenciais para a AD, ja que a visdo do discurso e do social é “mais

técnica, ritualista ou construtivista, de acordo com as situagdes” (PLANTIN, 2011, p. 35).

O modelo dialogal da argumentacdo (PLANTIN, 2008a) e a teoria da argumentac¢do no
discurso (AMOSSY, 2018) se apoiam em fundamentos retéricos, légicos e pragmaticos,
entretanto a primeira destaca a dimensao interacional e a segunda, a dimensdo discursiva,
atribuindo-lhes uma nova visdo. Amossy (2018, p. 24) aponta que a Nova Retdrica ndo trata
propriamente dos processos linguageiros, mas oferece a analise do discurso alguns constituintes
essenciais. Além disso, busca uma alternativa a léogica formal, destacando a légica natural, que
propde um modelo de andlise da argumentacdo em lingua natural, sem uma dtica normativa.
Seus estudos também abordam o modelo dialogal de Plantin (2008a) como parte do conjunto
de correntes da pragmatica contemporanea com foco na analise conversacional. Amossy (2018,
p. 40) salienta que as abordagens da argumentacdo face a face, ao utilizarem as ferramentas da
analise conversacional, permitem trabalhar com iniUmeros corpora — “debates, depoimentos,
confrontos polémicos, conversagdes ordindrias e digitais -, em que o encontro direto com o outro
influencia em profundidade as modalidades de argumentacdo”. Com base em trabalhos

inspirados em Ducrot (1987) e em estudos interacionistas, Amossy (2018, p. 40) apresenta uma
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teoria com dimens&o sociodiscursiva, cujo objetivo é a analise do discurso em sua visada e/ou
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dimensdo persuasiva, optando por associar os seguintes tipos de abordagens: linguageira,
comunicacional, dialdgica, genérica, figural e textual. Assim, a argumentacdo é redefinida como
“meios verbais que uma instancia de locugdo utiliza para agir sobre seus alocutdrios, tentando
fazé-los aderir a uma tese, modificar ou reforcar as representacées e as opiniées que ela lhes

oferece, ou simplesmente orientar suas maneiras de ver (...)” (AMOSSY, 2016, p. 47).

A abordagem da adaptacdo ao auditério com base na nova retdrica tem um papel
relevante na teoria de Amossy (2018, p. 51), uma vez que o tipo de publico influencia a
organizacao do discurso. Diante de um corpus dado, a andlise da argumentac¢dao no discurso
preocupa-se com o modo como o orador constrdi a imagem do auditério e como isso interfere
na dindmica da argumentagdo. Assim, ela se inscreve na materialidade da troca verbal efetiva,
considerando que a natureza desse auditério “face a face” envolve uma dindmica de
argumentacdo bastante diferente da que possui um auditério virtual. Nesse processo, a
necessidade de se adaptar ao auditério traz como uma das consequéncias a centralidade da doxa
(opinido comum) em todo discurso com visada persuasiva, uma vez que as reacbes dos

interlocutores dependem de suas “crencas prévias” (AMOSSY, 2018, p. 54).

Nessa diregao, os termos retéricos doxa e topos sdao retomados por Amossy (2018) na
teoria da argumentacdao no discurso, sendo relacionados ao conceito de interdiscurso ou
discurso social com uma nova roupagem. Amossy (2018, p. 107) destaca o papel fundamental
da doxa na comunicacdo verbal voltada para a persuasdo e enfatiza a fun¢do dos pontos de
acordo como parte da construgao do discurso argumentativo, apoiando-se na Nova Retdrica
Salienta, ainda, que o orador busca a adesdo a sua tese a partir de um tépico (conjunto de lugares
comuns), ou seja, a partir de opiniGes e crencgas coletivas. Assim, o saber compartilhado e as
representacdes sociais constituem o fundamento de toda a argumentagdo. As denominacdes
“discurso social” e “interdiscurso”, préprias da Andlise do Discurso, referem-se ao “espaco
discursivo global em que se articulam as opinides dominantes e as representagdes coletivas”
(AMOSSY, 2018, p. 107). Na teoria da argumentagao no discurso (AMOSSY, 2018), interdiscurso
nao se refere apenas a ideia de um elemento discursivo que pode ser identificado em um e em
outro discurso, mas a todo um conjunto de discursos que se relacionam. Nesse sentido, Amossy
(2018, p. 111) esclarece que a andlise ideoldgica ligada a nocdo de doxa, na perspectiva da AD,

diferencia-se da teoria da argumentac¢do no discurso, porque a primeira tem como objetivo
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como foco descrever um funcionamento discursivo, as modalidades (evidéncias compartilhadas,
esquemas argumentativos no discurso) utilizadas para construir um consenso ou polemizar, além

de verificar o impacto em determinada situacao.

Diante do exposto, todos esses aspectos interacionais e discursivos contribuem para a
melhor compreensao de uma possivel relacdo dos papéis de proponente, oponente e terceiro,
assumidos por atores sociais em uma intera¢do argumentativa, com o desenvolvimento das
capacidades argumentativas de sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomada de posicdo.
Desse modo, o terceiro ponto a ser abordado é a formulacdo do conceito de capacidades
argumentativas por Azevedo (2016, 2019, 2022). A autora adota o termo capacidade a fim de
alinha-lo as origens sociais do funcionamento mental e a concep¢do de atividade formulada pela
teoria sécio-histérico-cultural (VYGOTSKY, 1991), partindo da ideia de que as transformacoes
provocadas pela acdo do homem ocorrem sem que ele reaja apenas “mecanicamente aos
estimulos do meio” ou de modo “predeterminado biologicamente no uso da linguagem, pois sua
acao depende das interacOes estabelecidas com os outros, com os objetos e fenbmenos do

mundo circundante” (AZEVEDO, 2022, p. 2).

Azevedo (2019, p. 173, traducdo nossa) associa o termo capacidade a palavra
argumentativa para desenvolver um conceito que articula discursos em interagao, integrando
trés dimensdes interdependentes: é uma expressao discursiva, € uma acao de linguagem e é
uma dimensdo humana. A dimensao discursiva é tratada na perspectiva da Andlise do Discurso
(FOUCAULT, 1996 [1971]), entendendo-se que, no uso da linguagem, os sujeitos participam de
um momento histérico Unico, no qual o dito de um para o outro constitui uma construgdo
discursiva organizada segundo as circunstancias em vigor. Nesse ponto, observa-se que, embora
essa definicdo ja esteja articulada a uma dimensdo discursiva, ainda ndo abrange algumas
concepcOes da teoria da argumentacgdo no discurso (AMOSSY, 2018). Como proposta, neste
estudo, inclui-se essa possibilidade, verificando como as nogdes de doxa, tdpico, interdiscurso e

esquemas argumentativos interferem nas capacidades argumentativas.

A acdo de linguagem é marcada pela oposicdo de ideias e refere-se a interagdo
argumentativa em que hd uma interdependéncia entre os sujeitos participantes, alternancia de

turnos de fala, “polarizacdo entre posi¢cdes enunciativas e disputas decorrentes das relacées de
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conceito de capacidade argumentativa (AZEVEDO, 2019, 2022) sdo os de Plantin (2008a) e de
Gracio (2016). Quando Azevedo (2016, p. 171) pensa a argumentacdo enquanto pratica de
linguagem, parte da diferenca entre argumentacdo e argumentatividade? apresentada por
Gracio (2016, p. 31-36) em uma perspectiva interacional. Embora para Gracio (2016) a
argumentacgdo sé ocorra quando ha um confronto efetivo entre discurso e contradiscurso, com
progressao dos turnos de fala e retomadas com criticas do discurso de um pelo discurso do outro,
enquanto Amossy (2018) engloba a argumentacdo “face a face” e a “argumentacdo virtual” em
um conceito mais amplo, a leitura critica do discurso do outro pode ser pensada de modo
articulado a perspectiva da argumentacdo no discurso, na medida em que para sustentar, refutar,
questionar e/ou negociar um ponto de vista de modo eficiente, é preciso ser capaz de refletir
sobre o modo como as evidéncias compartilhadas (crengas e valores) interferem na
argumentag¢do em uma época. Assim, é possivel compreender os esquemas argumentativos
mobilizados no uso das capacidades argumentativas em interacdes “face a face” e, ao mesmo
tempo, “os funcionamentos discursivos que fundamentam a troca”, como marcas linguisticas “de
avaliagdo do dito anterior” (AMOSSY, 2018, p. 143) que revelam a subjetividade no uso da

linguagem e o peso dos argumentos e contra-argumentos em diferentes momentos histdricos.

A capacidade argumentativa é também uma condicdo humana (atividade social e
cognitiva), ja que “inter-relaciona a linguagem verbal e a reflexdo sobre os objetos do mundo
(construcdo mental), sem o privilégio da segunda sobre a primeira” (AZEVEDO, 2016, p. 175).
Com base em Vygotsky (1984), a autora afirma que essa dimensdo se configura como um
processo interpessoal (desenvolvimento cognitivo) - originario do uso de signos em eventos
culturais, das relagdes sociais e da internalizagcao de conhecimentos - constitutivo de cada sujeito,
em uma reconstrucdo psicoldgica transformada em um processo intrapessoal que subsidia

outras praticas de linguagem. Assim,

as capacidades ndo existem em estado puro, pois se manifestam por meio
da relacdo com contelddos variados em uma situacdo comunicativa
(MEIRIEU, 1998, p. 183), sdo transversais, impactadas temporal e
espacialmente, evoluem ao longo da vida (ROEGIERS; DE KETELE, 2004) e
tornam-se dependentes das experiéncias construidas nas relagdes

2 Gracio (2016, p. 31-36) distingue entre argumentatividade — que considera “inerente ao discurso e
através da qual é tecida a orientacdo proposta por alguém para alguém”, — e argumentagdo — uma situacdo
de argumentacdo caracterizada pela oposi¢do entre discursos, pela alternancia de turnos de palavras,
polarizada num assunto em questdo.
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estabelecidas entre os sujeitos em interagdo, por isso sdo de interesse aos
educadores (AZEVEDO, 2022, p. 3).

Diante do exposto, a proxima secdo descreve e analisa, resumidamente, uma proposta
de formacdo de professores construida numa perspectiva critico-colaborativa, que se
fundamenta na articulagdo entre o modelo dialogal (PLANTIN, 2008a), a teoria da argumentagdo
no discurso (AMOSSY, 2018) e as especificidades que envolvem a nog¢do de capacidades

argumentativas.
2. ANALISE DO PROJETO DE FORMAGCAO: FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Esta secdo apresenta um protétipo da formacgao de professores voltada a transformacao
de sentidos sobre ensino da argumentagdo em uma perspectiva critico-colaborativa. Desse
modo, esta organizada para: a) apresentar o contexto do projeto de formagdo continuada em
servico em uma escola de ensino fundamental II; b) justificar a escolha da abordagem
metodoldgica da Pesquisa Critica Colaborativa (PCCol), apontando as categorias de andlise; c)
descrever o contexto de producdo do episddio selecionado para discussdo, com foco na

compreensao da argumentagao dos professores envolvidos.
2.1. CONTEXTO DO PROJETO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVICO

O projeto foi implementado na Escola Angelo Magalh3es, pertencente a rede de ensino
municipal de Ibicarai no interior da Bahia, com o objetivo de criar uma oportunidade de construir
uma proposta pedagdgica para trabalhar a argumentacdo com a colaboracdo de professores de
Lingua Portuguesa. Cinco professoras de Lingua Portuguesa e trinta e nove alunos de 62, 72 e 8¢
anos do ensino fundamental Il participaram da elaboragdo, implementacdo e avaliacdo da
proposta de ensino. O protétipo foi organizado como pesquisa de intervencdo critico-colaborativa,
a fim de discutir o potencial do modelo dialogal para o desenvolvimento mais amplo das

capacidades argumentativas dos estudantes.

No segundo semestre de 2020, em sua fase inicial, devido as restrigdes provocadas pela
pandemia da Covid-19, os dados foram produzidos semanalmente, a partir de reuniGes virtuais
realizadas por meio do Zoom. Os encontros tiveram o objetivo de propiciar situagdes para que a

argumentacdo fosse discutida e ressignificada como objeto de ensino. As discussdes focalizaram
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trabalhar o género debate. Entretanto, ndo foi possivel colocar as atividades previstas (uma
producdo inicial para sondagem, modulos com exercicios para a superacao das dificuldades e

uma producdo final) em pratica, porque as aulas presenciais estavam suspensas.

Em agosto de 2021, com o inicio das aulas remotas na Escola Angelo Magalh3es, iniciou-
se uma segunda fase do processo de formagao continuada, em que as atividades planejadas
colaborativamente foram adaptadas para o ambiente virtual e aplicadas com os alunos, por meio
de aulas on-line sincronas (via Google Meet) e assincronas (via WhatsApp). Nesse periodo, os
dados foram produzidos semanalmente, durante uma hora e meia de reunido de planejamento
com as professoras, as sextas-feiras, e uma hora de aula com os alunos, as quartas-feiras. Apds
a avaliacdo dos resultados realizada durante e apds o processo de implementagdo, ocorreu uma
terceira fase que incluiu aulas on-line e presenciais em que as atividades tinham como énfase

em discussoes para resolucdo de uma situagdo-problema.

2.2 PESQUISA CRITICA COLABORATIVA (PCCOL) E AS CATEGORIAS DE ANALISE

A opcdo pela abordagem metodoldgica da Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol) se
deve a possibilidade de “construcdo de contextos de negociagao (colaborativos), em projetos de
formacdo continua, com foco na compreensao e na transformacgdo de sentidos e significados que
ddo forma as escolhas diarias” (MAGALHAES, 2011, p. 15). Magalh3es e Fidalgo (2019, p. 1-19),
ao revisitarem metodologias criticas de pesquisa para formacao de professores em Linguistica
Aplicada, esclarecem que a PCCol pode envolver o trabalho conjunto entre diferentes agentes, a
fim de impulsionar um processo de transformac¢do da escola, dos proprios participantes e da
sociedade. Segundo as autoras, na perspectiva sdcio-histdrica-cultural de Vygotsky (1984), a
PCCol é pensada como forma de oposi¢do a todos os tipos de relacGes opressivas, valorizando
as relagbes mais igualitarias e democraticas e tem como ponto central o papel politico da escola

e dos educadores.

Todas as reunides e aulas foram gravadas em video (de acordo com as regras do Comité
de Etica da UESC), transcritas e analisadas com base nas discussdes tedricas sobre argumentacdo
abordadas nesta pesquisa e, também, nas categorias de analise da argumentacdo colaborativa

(LIBERALI, 2013), nos conceitos de agéncia, de Colaboracdo e de Contradi¢do, nas quais também
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centralidade dos tipos de pergunta (NININ, 2018).

A andlise apresentada se concentra em aspectos discursivos e interacionais da
argumentacdo interligados. As categorias interacionais sdo as propostas por Plantin (2008b, p.
22): modos de retomada do discurso, formas de expressdo de acordo e desacordo, modos de
afirmagdo de conclusdes, reparticdo dos papéis argumentativos e interacionais, modos de
aparicdo, de fragmentacdo e de derivacdo das questles, tipos de argumentos introduzidos,
aliangas e adesOes etc. A escolha das categorias discursivas se apoia, primeiramente, na teoria
da argumentacgdo no discurso de Amossy (2018, p. 51-58, 108-170), entre as quais estdo as
seguintes noc¢des: evidéncias compartilhadas (doxa, tépicos da quantidade, da qualidade, da
ordem, do existente, da esséncia, interdiscurso) e construgdes ldgico-discursivas (exemplo e
analogia). Com base nas discussGes sobre argumentacdo colaborativa (LIBERALI, 2013, p. 68-73),
também se observa a relagdo entre os seguintes aspectos: pergunta controversa; apresentagdo
de pontos de vista; concordancia com pontos de vista; negacao, refutacao de argumento; acordo
ou sintese; esclarecimento; contra-argumento; sustentacdo por meio de voz de autoridade,

definicao, exemplificagdo, comparagdes, analogias, ilustragdes.

Ninin e Magalhdes (2017, p. 633) diferenciam a Colaborag¢do da cooperagao, porque esta
ultima “ndo envolve relagGes de compartilhamento, de negociagdo de sentidos e significados na
producdo e expansao do objeto da atividade em discussao”. As autoras definem Contradicao
indo além da ideia de “existéncia de tendéncias opostas no desenvolvimento de um fenbmeno”
(NININ; MAGALHAES, 2017, p. 633). Como categorias de andlise de Contradi¢do, apontam: o
dilema (caracterizado pelas crengas cotidianas compartilhadas socialmente), o conflito (modo
de resisténcia, desacordo, argumento e critica), o conflito critico (dUvidas internas que paralisam
o sujeito frente as questdes contraditérias) e o duplo vinculo (processos em que os sujeitos
enfrentam situacGes aparentemente sem saida). Os padr&es de Colaboragéo (NININ, 2018, p. 78-
79) sdo norteados pelos seguintes principios: responsividade (explicitagdo de pontos de vista em
busca de entendimento com os demais); deliberagdo (explicitagdo de argumentos para
fundamentar pontos de vista); alteridade (articulacdo discursiva, distanciando-se de
posicionamentos pessoais para compreender os outros); interdependéncia (garantia do
entrecruzamento de diferentes vozes discursivas); ponderagdo (acolhimento e discussdo de

posicionamentos divergentes e convergentes); e mutualidade (consideracdo de toda e qualquer

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v. 29 n.2 p. 346-366 2° sem. 2023

[359]



Ve ] _
Caminhos
e e

participacdo como legitima). Nesse contexto, ja que a teoria da argumentagdo no discurso ndo

RS 21T-BB Y

pretende denunciar uma visao alienada oculta nos discursos, mas descrever um funcionamento
discursivo, estda mais proxima do padrdao da mutualidade. Além disso, Ninin e Magalhaes (2017,
p. 628), discutem também o conceito de agéncia transformativa entendida como a capacidade
dos sujeitos para ampliar ou alterar, de forma consciente, sua atividade profissional a partir das

reflexGes coletivas sobre questdes complexas da comunidade.

2.3 DISCUSSAO COM FOCO NA ARGUMENTAGAO DOS PROFESSORES ENVOLVIDOS

O contexto de formacao foi organizado de modo que as participantes pudessem elaborar
e implementar colaborativamente as atividades, avaliando-as durante todo o processo, a fim de
apontarem situacdes problematicas que indicavam a necessidade de reelaboracdo. Assim, a
videogravacao das aulas foi disponibiliza para que cada professora pudesse escolher os trechos
de maior relevancia para discussdo. Os excertos selecionados foram produzidos em uma reunido
virtual realizada em 21 de dezembro de 2021. A discussdo acerca do resultado das atividades
aplicadas nas aulas foi realizada em uma situagdo de interagao critico-colaborativa em que as
participantes avaliaram a pratica pedagdgica, apoiando-se nas questdes tedricas sobre
argumentacdo abordadas anteriormente. O grupo refletiu sobre Contradigdes manifestadas
pelas agBes das professoras e dos estudantes. Do encontro participaram trés professoras de
Lingua Portuguesa, identificadas como P1, P2, P3 e a pesquisadora, como PP. No excerto a seguir,
P1 traz para a discussdo alguns trechos da aula on-line realizada com os alunos do 82 ano. A
legenda utilizada na analise foi adaptada dos estudos de Ninin (2018, p. 93) acerca da pergunta

como espaco de expansio dialdgica?, vista, na presente pesquisa, também como dialogal.

QUADRO 1 — Transcri¢ao do excerto 1

Legenda: // - pausa longa, / - pausa curta, (...) — fala incompleta do participante, (sv) — sobreposi¢do de vozes, () — trechos em
negrito/aspectos interacionais e discursivos.

PP;: N6s separamos alguns pontos para discutir. (...) Entdo, quem gostaria de comecar?
(pedido de colocagdo de ponto de vista)

P1;: Oh! Eu fiz a andlise, eu observei, mas ndo separei. (resposta de
concordancia e apresentac¢ao de dilema marcado por hesitacao)

P2:: N3o fez o recorte. // (tomada de turno, espelhamento da resposta inicial)
(sv)

P1,: Entdo foi logo no inicio na primeira questdo: As escolas das redes publicas

cONOY UL A WN B

3 Dialégico — Discurso dirigido a alguém, que habita o interdiscursivo e no qual se encontra outras posi¢des
(GRACIO, 2016, P. 33).
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9  municipais est3o preparadas para o retorno as aulas municipais? / (...) E como
10 P3 falou quando a gente se vé, meu Deus do céu! (...) Tudo a gente tem que ter
11 essa autocritica mesmo. (...) (apresentacio de dilema marcado por hesitagio)
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12 PP,: N3o precisa ser todas as questdes. Uma que vocé ache mais importante
12 para comentar. (pedido de avaliagdo com pedido de suporte)

15 P1;: Uma das coisas que eu percebi, logo no inicio, eles confundiram muito as
16 Perguntas. (...) Entdo o que eu observei, a questdo do proponente e do

17 oponente. (apresentacdo de ponto de vista negativo/foco conceitual) Primeiro
18 a questdo do conhecer os alunos, porque eu ndo tive presente com os alunos
19 em sala de aula. [...] Isso também dificultou. (...) (avaliagdo negativa e
20 apresentacdo de dilema) Eu repeti muitas vezes a mesma pergunta e eles
21  realmente estavam confundindo. Quando eles iam responder, eles respondiam
assim: estd preparada (...), mas eles justificavam em relacdo a vacina e ndo sobre
o espaco fisico da escola, né? [...] As respostas deles no chat eram mais
elaboradas (...), mas, nesse dia, eles ndo participaram muito como na aula
anterior. (apresentagdo de suporte/ esclarecimento com exemplificacdo)

Fonte: Adaptado da videogravagao do quarto encontro de formagdo realizado em 2021.

A pergunta inicial desta pesquisadora desencadeou o processo de avaliacdo e de
apresentacdo dos conflitos vivenciados pelas participantes em relagdo a concepgao de situagao
argumentativa caracterizada pelo confronto entre discurso e contradiscurso e pela efetiva
participacdo de atores que circulam entre diferentes papéis argumentativos de proponente,
oponente e terceiro. Um dos aspectos observados foi o potencial limitado de expansao dialogal
da pergunta argumentativa apontada nas linhas 6 e 7, acerca da preparacao das escolas para o
retorno as aulas presenciais. A restricdo promoveu uma contra¢do das capacidades

argumentativas dos estudantes, predominando a de sustentagao de um ponto de vista.

Entre as linhas 13 e 20, P1 demonstra agéncia transformativa ao criticar a atividade
desenvolvida e a sua organizacdo, identificando problemas nos encaminhamentos iniciais do
trabalho e explicitando novas possibilidades relacionadas a experiéncias positivas do passado.
Além disso, indica Contradi¢des manifestadas por dilemas e conflitos vivenciados pelos sujeitos
envolvidos. Esses conflitos se manifestam por meio de marcas linguisticas como o uso do

conectivo “quando” sublinhado nas linhas 8 e 17 e do conectivo “mas”, nas linhas 19 e 20.

QUADRO 2 - Transcrigao do excerto 2

25 P14: Outra coisa que eu observei nesse dia é que parece que eles nao
26 pesquisaram muito (...). Sobre a vacina na aula anterior eles pesquisaram.
27  (avaliagdo/ apresenta¢io de comparagdo). Na verdade, (...) eu queria ter
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28 selecionado o trecho final onde eles falam do bullying. Mexeu muito comigo
29  aquele finalzinho, porque teve um aluno que colocou a questdo da depressao
30 (...), mas eu ndo tive tempo para assistir ela toda, por isso que eu selecionei
31 também esse inicio, porque eu queria selecionar essa questdo do proponente,
32 oponente e indeciso (..). (esclarecimento com exemplificacdo/foco
33 conceitual/apresentagdo de conflito) Inclusive, quando chegou naquele
34  momento (...), eu esqueci que estava num projeto de argumentacao, (...).
35  (ponto de vista negativo/foco conceitual)
36 PP4: (...) Mas havia por trds um questionamento, s6 que dessa vez era em
37 relacdo a se a escola estava preparada para a acolhida socioemocional (...).
38 Quando eles puderam escolher o tema, porque esse tema foi inserido na
39 atividade depois de uma enquete feita com eles, (...) a participacdo deles foi
40 maior. E a outra questdo também (...) foi qual contribuicdo eles poderiam dar a
41 partir daquela discussdao? A sugestdo das colegas foi que eles elaborassem um
42  video. (...), foi até P3 que disse que eles ficaram mais empolgados com o video
43  do que com a prépria atividade de argumentacdo. (retomada do discurso
44  [concordancia parcial/suporte com comparagdo)
45 P1s: Isso traz pra nds mais um aprendizado. (...) Eles vém construir a
46  aprendizagem a partir das experiéncias deles, do que eles querem. [...] Agora,
a gente conversando aqui, eu percebo que por isso as respostas deles eram
voltadas pra outras questdes [..]. (constatagdo/esclarecimento com
exemplificagdo e comparagao)
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Fonte: Adaptado da videogravacao do quarto encontro de formagdo realizado em 2021.

Segundo Ninin e Magalhdes (2017, p. 643), esse tipo de discussdo potencializa
coletivamente transformacgdes na pratica pedagdgica, uma vez que proporciona a reflexdo sobre
possiveis mudancas de maneira orientada, a partir de um suporte tedrico. Nas linhas 27 e 28, na
fala de P1, pode-se observar outra manifestacao discursiva que indica um dilema referente a
escolha dos trechos a serem analisados na reunido, marcado pela expressao “na verdade”. P1
faz uma ponderacdo entendida como um dos padrdes da Colaboragédo (NININ, 2018, p. 186-187),
no sentindo de que, em um primeiro momento, ela deixa de lado posicionamentos pessoais
(escolhe o inicio e ndo o final da aula para comentar), porque acredita que o interesse desse
grupo de professores era discutir se e como a atividade estava embasada em concep¢oes
tedricas importantes para o modelo dialogal, como as de proponente, oponente e terceiro.
Porém, em seguida, revela que gostaria de ter escolhido um trecho da discussao sobre bullying
por ter mobilizado maior interesse dos alunos. Essa questdo revela aimportancia de desenvolver

também a agéncia transformativa dos alunos, envolvendo-os nas decisdes sobre a aula.
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Outro ponto importante refere-se a escolha da questdo polémica que da inicio a situagdo
argumentativa na aula, uma vez que é preciso considerar o que os estudantes tém interesse em
discutir, observando-se, ainda, se eles podem agir a respeito para tentar transformar a sua
realidade, pois o planejamento e a avaliacdo das aulas “ndo pode estar desvinculado do contexto
socio-histérico de cada sujeito envolvido” (NININ; MAGALHAES, 2017, p. 636). Assim é possivel
compreender que a escolha de professores e alunos sobre a questdo argumentativa norteadora
das discussbes é atravessada por saberes compartilhados, valores e crengas (AMOSSY, 2018, p.
108). Nesse sentido, para os professores, uma discussdo sobre a preparagdo das escolas para a
volta as aulas gerou interesse, porque eles puderam interferir mobilizando-se para o nao retorno.
Entretanto, como os alunos nao tinham nenhum poder de decisdo a esse respeito, essa pergunta

nao se tornou de fato argumentativa, ndo criou um espago para expansao dialdgica e dialogal.

Portanto, a Colaboragdo argumentativa permitiu a percepgao da distancia entre a pratica
de linguagem que se pretendia desenvolver e a que realmente foi posta em pratica sem mobilizar
de fato as capacidades argumentativas de sustentacao, refutacdo e negociacdo de um ponto de
vista dos estudantes. Essa constatacdo impulsionou a terceira fase de formacdo, na qual a
reelaboragdo da proposta de ensino foi feita em ciclos de atividades, repensando-se algumas
propostas de Azevedo (2019, 2022) para o ensino da argumentacgado e as fases da aprendizagem

por situacdes-problemas.
CONSIDERAGOES FINAIS

Implementar uma proposta de formacao docente numa perspectiva critico-colaborativa
ndo é uma tarefa facil, uma vez que ela nao se restringe a situagdes nas quais ocorre apenas a
transmissdo de saberes. Trata-se de um processo complexo pouco adotado no Brasil, no qual se
abre espaco para a construcdo e transformacao coletiva de sentidos em uma perspectiva dialogal
da argumentacdo. Nesse cendrio, os professores-participantes, além de discutir a relacdo entre
teoria e pratica, podem simultaneamente elaborar, implementar, avaliar e modificar atividades,

contribuindo para a criagao de situages de aprendizagem mais eficientes.

Nessa conjuntura, este estudo é relevante porque atende a necessidade apontada por
estudiosos como Plantin (2008b, p. 26) e Liberali (2013, p. 40) de se repensar o planejamento de
cursos de formacao de professores que tenham como objetivo prepara-los com o conhecimento

tedrico substancial a reflexao sobre as praticas pedagdgicas de ensino da argumentacdo. Nesse
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desenvolvimento das capacidades argumentativas foi testada como fundamentacdo tedrica para
a elaboracgdo colaborativa de atividades de ensino. Além disso, determinou os instrumentos de

analise das interacdes entre os participantes.

Assim, a atualidade do protdtipo de formacdo de professores apresentado evidencia-se
por duas razbes. A primeira é vincular a perspectiva interacional do desenvolvimento de
capacidades argumentativas a duas novas dimensoes discursivas socio-histéricas que podem se
complementar: a da argumentacdo no discurso e a critico-colaborativa. A segunda é sugerir

caminhos para futuras pesquisas, indicados pelos préprios professores e alunos participantes
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