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LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS DA NATUREZA:
INSTRUMENTALIZANDO A PRODUCAO DE GENEROS ORAIS
PARA ESFERAS EXTRAESCOLARES

Erica Yamauchi TORRES
Silvio Ribeiro da SILVA
Universidade Federal de Jatai

Resumo

Neste artigo, analisamos como uma colegao de livros didaticos de Ciéncias da Natureza
(séries iniciais) trabalha com o género do discurso ‘resposta pessoal’, aspecto tipoldgico
‘expor’, observando se a colecdo favorece seu uso em esferas extraescolares.
Argumentamos que o ensino desse género ndo deve se limitar a Lingua Portuguesa.
Para nés, as Ciéncias oportunizam a producdo de uma diversidade de géneros orais,
mantendo uma relacdo dialégica entre os conteldos especificos desta area do
conhecimento e o desenvolvimento dos aspectos orais préprios da linguagem. Os
procedimentos metodoldgicos aplicados foram a andlise quanti-qualitativa e
interpretativista, a Analise de Conteldo e o Paradigma Indiciario. Os principais
referenciais tedricos utilizados foram Schneuwly e Dolz e Bakhtin entre outros. Os
resultados mostram que ocorre, quantitativamente, um bom trabalho com o género e
com seu aspecto tipologico. Qualitativamente, considera-se que a abordagem da
colecdo pode favorecer o uso do género e do seu aspecto tipolégico em esferas
extraescolares. Considera-se que a colecdo afirmou que as Ciéncias da Natureza
podem contribuir com o dominio da linguagem. Por outro lado, ndo apresentou
encaminhamentos para o ensino do texto oral.

Palavras-Chave: Géneros orais; Oralidade; Livro didatico; Livro didatico de ciéncias da
natureza; Esferas de atividade humana

TEXTBOOK OF NATURAL SCIENCES: INSTRUMENTALIZING
THE PRODUCTION OF ORAL GENRES FOR
EXTRACURRICULAR SPHERES

Abstract

This article we examined how a collection of Natural Sciences textbooks (initial series)
works with the discourse genre ‘'personal response’, typological aspect 'expose’,
observing whether by the collection are received as the students are trained in the use
in extracurricular spheres. We argue that the teaching of genres should not be exclusive
to the Portuguese language. For us Sciences provide opportunities to produce a diversity
of oral genres, expanding the domain of language and maintaining a dialogical
relationship between the specific contents of this area of knowledge and the
development of the oral aspects of language. The applied methodological procedures
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were the guantitative-qualitative and interpretative analysis, the Content Analysis, and
the Evidence Paradigm. The main theoretical references used were Schneuwly and Dolz
and Bakhtin. The results show that there is, quantitatively, a good job is done with the
genre and with the typological aspect. Qualitatively, consider that the collection approach
may favor the use of the genre and its typological aspect in extracurricular spheres.
Consider that the collection stated that the Natural Sciences can contribute to mastering
language. On the other hand, the collection did not present referrals for the teaching of
oral text.

Keywords: Oral genres; Orality; Textbook; Textbook of natural sciences; Spheres of
human activity

LIBRO DIDACTICO DE CIENCIAS NATURALES:
INSTRUMENTALIZANDO LA PRODUCCION DE GENEROS
ORALES PARA AMBITOS EXTRAESCOLARES

Resumen

En este articulo, analizamos cémo una coleccion de libros didacticos de Ciencias
Naturales (para grados primarios) trabaja con el género del discurso ‘respuesta
personal’, aspecto tipolégico ‘exponer’, observando si la coleccion fomenta su uso en
ambientes extraescolares. Argumentamos que la ensefianza de este género no debe
limitarse a la Lengua Portuguesa. Para nosotros, las Ciencias brindan oportunidades
para la produccion de una diversidad de géneros orales, ampliando el dominio del
lenguaje y manteniendo una relacion dialdgica entre los contenidos especificos de esta
area del conocimiento y el desarrollo de los aspectos orales propios del lenguaje. Los
procedimientos metodoldgicos aplicados fueron el analisis cuali-cuantitativo e
interpretativo, el Andlisis de Contenido y el Paradigma Indiciario. Los principales
referentes tedricos utilizados fueron Schneuwly y Dolz, y Bakhtin. Los resultados
muestran, cuantitativamente, un buen trabajo con el género y con el aspecto tipoldgico
en cuestién. Cualitativamente, se considera que el abordaje de la coleccion puede
favorecer el uso del género y de su aspecto tipoldgico en ambientes extraescolares. Se
considera que la coleccién afirma que las Ciencias Naturales pueden contribuir con el
dominio del lenguaje. Por otro lado, la coleccién no presenté encaminamientos hacia la
ensefianza del texto oral.

Palabras-clave: Géneros orales; Oralidad; Libro didactico; Libro didactico de ciencias

naturales; Esferas de la actividad humana

1. INTRODUGAO

Neste artigo, apresentamos uma investigacdo sobre o trabalho com o género
oral ‘resposta pessoal’ em uma colecao de livros didaticos de Ciéncias da Natureza

(LDCN) destinada aos anos iniciais do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa
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na area da ‘Educacado’, mais especificamente na linha de pesquisa ‘Educacio e
Linguagem’. O obijetivo principal é avaliar como é o trabalho com o género em questao
visando a uma instrumentalizacdo do aluno para que este consiga, em situacdes
extraescolares, produzir e consumir o género com propriedade. O interesse pelo estudo
esta ligado ao fato de que o ensino dos géneros orais ndo deve ser exclusivo da
disciplina de Lingua Portuguesa. Ao explorar as possibilidades de producéo de géneros
orais nas Ciéncias da Natureza, espera-se ampliar o dominio da linguagem e
estabelecer uma relagédo dialégica entre os contetdos especificos das Ciéncias e o

desenvolvimento dos aspectos orais proprios da linguagem.

A escolha pela investigacdo do trabalho com os géneros orais em uma colecao
de LDCN, especificamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, tem, em seu
aspecto empirico, o fato de que na pratica de ensino nas séries iniciais € comum
presenciar realidades em que o livro didatico (LD) é o principal apoio pedagdgico do
docente, portanto reconhecido como um instrumento privilegiado na comunidade
escolar. Também porque, em algumas situagcfes escolares, é o mais referenciado por
alunos e professores. Por esses motivos, foi analisado para que fosse possivel apontar
0s aspectos ja superados e 0s que ainda precisam ser melhorados, pensando em

contribuir com uma educacao de qualidade.

Destacamos outro motivo que norteou o estudo o qual gerou este artigo a voltar-
se para as ciéncias da natureza (CN): a curiosidade que as criangas apresentam sobre
a descoberta do mundo que as cerca, 0s seres humanos, 0s outros animais, a
diversidade de plantas, as estrelas, os planetas e tudo o que remete ao desconhecido.
Assim, percebemos que essa investigacdo pode ser uma excelente oportunidade para
analisar os desdobramentos dos géneros orais (GO) neste componente curricular tdo
rico em questionamentos, posicionamentos, pontos de vistas (0s porqués das coisas) e

descobertas, viabilizadas pela linguagem.

A capacidade de compreensdao, interpretacdo do mundo e de transformacéo
deste, fomentada pela disciplina de CN no Ensino Fundamental, perpassa por todos os
eixos de ensino da Lingua Portuguesa (leitura e interpretacédo de textos, producdo de
texto escrito, analise linguistica, producdo de texto oral). Além destas capacidades, a

Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) prop6e que seja dada énfase ndo
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apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas também ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades que sédo essenciais para a formacéao integral dos alunos. No
que diz respeito a disciplina de Ciéncias da Natureza nas séries iniciais, a BNCC
reconhece a importancia do desenvolvimento de praticas orais como parte do processo
educativo.

O documento ressalta que o ensino de Ciéncias da Natureza deve promover a
investigacao, o questionamento e a comunicacgao. A disciplina, nesse sentido, nhdo deve
ser abordada apenas por meio de textos escritos ou atividades puramente tedricas, mas

também por meio de préticas orais.

Isso significa que os professores séo encorajados a criar oportunidades para que
os alunos desenvolvam suas habilidades de comunicacéo oral, como a capacidade de
expressar ideias, fazer perguntas, discutir conceitos cientificos e argumentar sobre suas
observacdes de acordo com sua capacidade. O dialogo em sala de aula, as
apresentacfes orais de projetos e a discussdo de experimentos e descobertas sdo
algumas das maneiras pelas quais as praticas orais podem ser incorporadas ao ensino

de Ciéncias da Natureza nas séries iniciais, de acordo com as diretrizes da BNCC.

Desta forma, para pesquisar como ocorre a abordagem do GO em destaque no
LDCN, apontamos que estas questfes do uso da lingua podem estar presentes no
material didatico pesquisado e néo restritas a area de Lingua Portuguesa, pois todos os

componentes curriculares dependem e fazem uso da linguagem.

Desta forma, de uma maneira secundaria neste estudo, indicamos a
possibilidade de ser estabelecida uma relagdo dialdégica entre as CN e a Lingua
Portuguesa, produzindo-se uma variedade de ligacdes e inter-relacionamentos entre as
vozes destes componentes. Enquanto estuda-se os conteudos especificos das CN,

ensina-se e aprimora-se também o eixo da oralidade.

Para alcancar o objetivo pretendido, este artigo esta dividido em 04 (quatro)
partes apos esta apresentacdo. Na primeira parte, fazemos uma revisao da literatura
especializada nas principais areas em que o texto se enquadra, a saber os géneros do
discurso e os géneros orais. Na sequéncia, trazemos o material a ser analisado,

comecgando por uma breve discussé@o sobre o livro didatico e o ensino de ciéncias,
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seguida de apontamentos acerca da colecdo em observacdo. Na pendltima parte,
apresentamos os dados analisados, com breve amostra de dados quantitativos, e
exemplos ilustrativos que direcionam a analise qualitativa. Na dltima parte,
apresentamos nossas consideracfes finais acerca do texto e de seus dados e as

referéncias que foram utilizadas ao longo do artigo.

2 REVISAO DA LITERATURA ESPECIALIZADA

Para iniciar a discusséo tedrica sobre GO, mencionamos os estudos de Mikhail
Bakhtin acerca dos géneros do discurso, pois € nessa perspectiva da lingua como um
processo de interacdo em que baseamos as investigacdes desta pesquisa, tratando o
género do discurso como um tipo de enunciado relativamente estavel, com algumas
regularidades relacionadas ao contetdo tematico, a construcdo composicional e ao
estilo (forma de realizacéo linguistica), criado no interior das esferas/campos, nas mais

diversas atividades humanas.

E por meio dos géneros do discurso e de seus dominios que se realizam as
acoes sociais. Bakhtin (2019) afirma que se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no
processo da fala ou da escrita, se tivéssemos de construir cada um de nossos

enunciados, a comunicagéo verbal seria quase impossivel.

Rojo e Barbosa (2015, p. 16) afirmam que “todas as nossas falas, sejam
cotidianas ou formais, estédo articuladas em um género do discurso”. Assim, o género
interpde a nossa vida diaria comunicativa, sendo que nés o conhecemos e o utilizamos
sem que isso seja conscientemente perceptivel. Como exemplo disso, podemos
mencionar, no ambiente escolar, seu uso ao darmos um ‘bom dia’, ao fazermos a
chamada, ao lermos com os alunos um enunciado do LD, ao solicitarmos uma opinido

sobre um fato.

O filésofo russo defende que s6 ha o discurso na forma de enunciados concretos

a partir de sujeitos falantes (sujeitos do discurso) os quais sao definidos pela alternancia
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destes (falantes)!. Um falante termina o seu enunciado e passa a palavra para outro

(responder ou apenas silenciar e compreender).

Um conceito relevante para o enunciado é a impossibilidade da existéncia de um
enunciado neutro. Ha o que Bakhtin (2019, p. 47) chama de “relacado valorativa do
falante com o objeto do discurso”. Seriam os recursos elencados pelo falante/escritor
para a sua producao verbal (recursos gramaticais, lexicais e composicionais), além do

estilo por seu aspecto expressivo e em alguns casos emocionalmente valorativo.

O filésofo russo afirma, também, que os géneros do discurso auxiliam o
funcionamento das suas esferas de origem. Assim, ele diz que “qualquer enunciado
considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos
géneros do discurso” (Bakhtin, 1997, p. 279).

Desta forma, a esfera é considerada a instancia responsavel pela organizacéo
da producdo, da circulacdo e da admissédo dos enunciados em diversos géneros do
discurso. Rojo (2014) aponta que o termo esfera também ¢é sindbnimo de ‘campos de

atividade humana’ ou de ‘circulagao dos discursos’.

Bakhtin (1997, p. 279) indica que cada esfera produz uma diversidade de
géneros do discurso, os quais ‘refletem as condigdes especificas e as finalidades de
cada uma dessas esferas”, ou seja, a elaboragéo destes géneros depende das fungdes

e das condigfes sociais destes campos de atividade humana.

Nesta diversidade de géneros do discurso prevista por Bakhtin (1997),
propusemos analisar, na esfera escolar (através do LDCN), se o GO ‘resposta pessoal’
pode, de alguma forma, contribuir com a producdo de GO em esferas extraescolares,
ampliando as capacidades dos alunos nestes outros campos. Desta forma,
consideramos que os GO escolares e/ou escolarizados tinham determinadas fungfes

educacionais, proprios da esfera escolar. Enquanto isto, nas esferas extraescolares, 0s

1Vale a pena ressaltar que no contexto atual sujeito falante ndo é apenas o que tem voz (ouvinte),
mas também o surdo, j& que este também é falante (mesmo n&o sendo ouvinte) por interagir
através de sua lingua materna (LIBRAS, no caso do Brasil).
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GO anélogos aos encontrados no LDCN possuem outras funcbes, mas requerem

capacidades de linguagem semelhantes aos GO produzidos na esfera escolar.

Para fazermos referéncia aos GO, indicamos a pertinéncia de tratar
primeiramente da definicdo acerca da oralidade construida por Schneuwly e Dolz
(2011), tedricos de Genebra, os quais trouxeram ao Brasil muitas colaboracdes acerca
do estudo da oralidade. Para eles, o termo ‘oral’ é tudo o que se relaciona a lingua
falada, por exemplo as conversas espontaneas entre amigos e as nossas falas durante

uma ligacéo ao celular.

Com base nessa concepcédo, concordamos com os autores de Genebra, 0s quais
reconhecem a presencga da linguagem oral na sala de aula, embora ndo haja uma
intengéo explicita de ensina-la. Para eles, o ensino da oralidade muitas vezes acontece
de forma incidental. Em contraste, documentos oficiais, como a BNCC (Brasil, 2018),
estipulam que o desenvolvimento da fala € um dos principais objetivos do ensino, nao
apenas na aula de lingua materna, mas também nas aulas dos demais componentes
curriculares, em detrimento do processo de alfabetizacéo, especialmente nos primeiros

anos do Ensino Fundamental.

Para que o oral se distancie do ensino eventual, Dolz, Schneuwly e Haller (2011)
propdem definir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado, atreladas a
producéo corporal (a voz do corpo). Discorrem sobre a relacdo do oral com a escrita,
analisando as diferentes formas de interacdo entre eles, em funcdo das diversas

situacdes de comunicacao e dos objetivos com o trabalho escolar.

Os autores consideram que o oral espontaneo parece ser totalmente
desordenado, porém pode ser analisado no viés da funcionalidade adequada durante a

interacdo oral®.

2 Nesse sentido, temos Ong (1982) e Olson (1977), os quais dizem que o oral &€, sempre,
desorganizado e um espaco de erro, enquanto a escrita é planejada e estavel. Esta perspectiva
traz uma dicotomia entre a oralidade e a escrita, ideias que sdo contraditorias as apresentadas
pelo Grupo de Genebra. Direcionamos nosso estudo sob a fundamentagdo dos tedricos
genebrinos.
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De acordo com Schneuwly e Dolz (2011), o papel da escola é levar os alunos a
ultrapassar as formas de producédo oral cotidianas, os denominados géneros primarios,
para confronti-las com outras mais institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por

restricbes exteriores. Estes géneros sdo chamados por eles de formais publicos.

Além dos meios linguisticos, a oralidade possui também aspectos nao-
linguisticos, isto &, signos de sistemas semiéticos ndo-verbais, como atitudes corporais,
roupas, disposicdo dos lugares, ordem, qualidade da voz, respiracdo, pausas, entre
outros (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011).

Concordamos com os teoricos Dolz, Schneuwly e Haller (2011) e também com
a BNCC (Brasil, 2018) ao caracterizarem a oralidade como um objeto do conhecimento,
portanto a ser ensinado sistematicamente na escola, de modo a diferencia-la do ensino

da escrita.

Para Leal, Branddo e Lima (2012), a oralidade, ou o oral, abrange um campo
muito mais amplo. Ainda dentro da oralidade, estas pesquisadoras afirmam que as
habilidades orais também compreendem: a) o respeito a fala do outro; b) o
monitoramento do tempo de fala do locutor; ¢) a escuta atenta; d) o conhecimento
relativo a forma composicional de GO complexos; e) o nivel de formalidade e f) as

relagdes entre os falantes.

Travaglia et.al (2017) esclarecem que o GO é estabelecido a partir de dois
critérios: a) apresentar a voz humana como seu suporte; b) ter sua producdo para ser
executada oralmente. Consideram que 0s textos escritos para serem oralizados sdo GO
(por exemplo, ‘teatro’ e ‘conferéncia’). Além destes, existem os géneros que sao orais
em sua génese, mas que tém concomitantemente um registro escrito (por exemplo o
género ‘piada’); por fim, existem os géneros que s&o orais em sua produgao e execugao

e ndo apresentam versao escrita (por exemplo, ‘benzecdes’ e ‘leildes’).

Beloti e da Silva Luz (2020) defendem que o texto oral é o espaco no qual

ocorrem as interacdes entre 0s sujeitos imersos huma determinada sociedade, sem nos
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esquecermos, obviamente, das pessoas surdas que ndo fazem uso da oralidade, mas
constroem interacBes como os ouvintes usando a lingua de sinais. Desta forma, através
da producdo textual oral, a lingua nao € definida apenas pela gramatica tradicional, mas,
sim, pela articulacdo da fala ligada ao agir socialmente. Assim, o aluno poderia utilizar-
se de infinitas possibilidades de textos orais que respondam aos seus propositos e as

suas possibilidades sociais.

Estes mesmos autores afirmam que “tal como o texto com registro escrito, o texto
oral se materializa em diferentes géneros do discurso, por meio de variados suportes,
comportando diversos espacos de circulacéo, ao passo que revela o posicionamento do
sujeito que o produz” (Beloti; Da Silva Luz, 2020, p. 116).

Na BNCC (Brasil, 2018), a producao de texto oral integra a pratica de linguagem
da oralidade, tanto em Lingua Portuguesa quanto em Lingua Inglesa, no Ensino
Fundamental. Assim, essa producédo esta aliada ao planejamento e a producao de GO

“considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto” (Brasil, 2018, p. 103).

De certo modo, os documentos citados, bem como os tedricos apresentados,
congregam acerca da relevancia de que a oralidade em forma de texto é uma pratica
essencial para o desenvolvimento e para o dominio da pratica oral, a qual deve ser

ensinada ao aluno, ponderando os aspectos discursivos desta.

3 APRESENTACAO DO MATERIAL ANALISADO

3.1 O LIVRO DIDATICO E O ENSINO DE CIENCIAS

A distribuicao de livros didaticos no Brasil passou por diferentes momentos da
historia, desde o século XIX até os dias atuais, incluindo politicas e regulamentos que
garantem o0 acesso a esses materiais para estudantes brasileiros. O Programa Nacional
de Livros Didaticos (PNLD), estabelecido na década de 1980, € o regulamento atual
para a avaliagdo e distribuicdo de livros didaticos para escolas publicas. Nas Ultimas

décadas, os estudos sobre livros didaticos ganharam importancia®, incluindo questées

8 Numa busca rapida ao catalogo de dissertacées e teses da CAPES, colocando como item de
busca a palavra “livro didatico”, o sistema reporta 8.876 (oito mil setecentos e setenta e seis)
ocorréncias, indicando que o tema tem sido objeto de vérios estudos na Pds-graduacao stricto
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relacionadas a identidade cultural, avancos na historia do livro, novas tecnologias e o
papel do livro didatico no ensino e na aprendizagem. Enquanto alguns autores
defendem a importancia dos livros didaticos, outros criticam seu uso exclusivo e
sugerem a incorporacdo de novas tecnologias para enriquecer a experiéncia
educacional. Além disso, é importante considerar que o termo “livro didatico” abrange
uma ampla gama de materiais impressos e digitais usados nas escolas e essa

heterogeneidade tem implica¢cBes para a producéo do discurso educacional.

Acerca do ensino de Ciéncias no Brasil, ele surgiu por volta de 1930 e houve
aprimoramento a partir dos anos 1950. A falta de estabilidade politica e o autoritarismo
prejudicaram a producao cientifica brasileira, que nédo é reconhecida adequadamente.
As mudancas nos curriculos da Educacgéo na década de 1960 enfatizaram a importancia
do uso do laboratério na formacéo cientifica dos estudantes.

No ensino de CN nas séries iniciais, o LD € importante para a transmissao de
conhecimento e essa transmissé@o deve ser feita através da linguagem, com foco nos
géneros orais. O ensino de Ciéncias é fundamental na constru¢cdo do método cientifico.
A ciéncia é fruto do questionamento e o ensino de Ciéncias colabora com esse

processo.

Convém destacar que para serem cidadaos ativos e informados, as criangas
precisam de um entendimento sélido sobre as Ciéncias da Natureza. Questdes como
mudancgas climaticas, conservagdo de recursos naturais e saude sdo tépicos que
impactam a sociedade como um todo. Assim, uma compreensao cientifica basica acerca
dessas questdes é essencial para tomar decisGes informadas e participar de debates

construtivos sobre essas questdes.

sensu brasileira. Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em: 03
de novembro de 2023.
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3.2 APRESENTACAO DA COLECAO

Fundamentados no Guia do Programa Nacional do Livro Didatico de Ciéncias* e
no Manual do Professor da colecdo Buriti Mais Ciéncias (BMC), fazemos a

apresentacdo da cole¢do usada neste estudo.

O Guia expbe informacdes para auxiliar os professores na escolha das cole¢des
a serem adotadas. Nele, evidenciam-se os critérios de avaliacdo acerca das obras
inscritas, além das resenhas das colec¢des aprovadas, dos textos introdutorios para cada
componente disciplinar, projetos integradores e interdisciplinares.

O Guia afirma que o primeiro encontro sistematizado das criangas com as CN
deve ser significativo e, portanto, impactante para toda vida escolar do aluno. Sendo
assim, o LD é um incentivo para despertar no aluno desta fase inicial de escolarizacao
diversas capacidades, como questionar, observar o mundo que o cerca, apontar
hipoteses e elaborar explicagfes. Afirma, também, que este trabalho educativo se da na
relagcdo entre professor e aluno, os quais, atraves do conhecimento cientifico, ampliaréo
seus conhecimentos, expondo suas ideias, investigando e construindo seus proprios

argumentos.

Entre os varios critérios de eliminacdo de avaliacdo, mencionamos um deles,
presente no item 1.7.1: “A obra contribui para o desenvolvimento da autonomia de
pensamento, do raciocinio critico e da capacidade de argumentar do estudante?” (p.
145). Defendemos que este critério se vincula diretamente com a producédo dos géneros
orais, objeto de estudo presente neste artigo. Avaliamos ser relevante esta observacao,
pois é uma forma explicita de indicar o dialogismo que deve haver entre os contetdos

especificos das CN com os eixos organizadores da lingua materna.

Os livros integrantes da cole¢do organizam os temas em 4 (quatro) unidades,
subdivididas em capitulos. As unidades trazem atividades em trés momentos,
delimitando o levantamento inicial e o fechamento de cada capitulo. Os conhecimentos

relacionados a investigacéo e a alfabetizacao cientifica, ao desenvolvimento conceitual,

4 Disponivel em: http://pnid.nees.com.br/pnid 2019. Acessado em: 15 de agosto de 2023.
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procedimental e atitudinal cooperam para o avanco das competéncias e habilidades
previstas na BNCC (Brasil, 2018).

Ha icones que sinalizam quanto as atividades serem orais, em dupla, em grupo,
desenho e/ou pintura, além de outros que alertam o trabalho com os temas transversais
e leituras complementares, sugestdes de filmes e sites, como pode ser visto na figura

na sequéncia.

(0, iCONES UTILIZADOS

ICONES QUE INDICAM COMO REALIZAR ALGUMAS ATIVIDADES:

) 23] 23
ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE DES‘EAI\/JHO
ORAL EM DUPLA EM GRUPO OU PINTURA

ICONES QUE INDICAM TRABALHO COM TEMAS TRANSVERSAIS:

e oa0de

\\\\\ o wsio,
"Sa 2 Sols
b % @@ @

Figura 1: icones apresentados no LD

Fonte: Guia Digital PNLD

Avaliamos como positiva a presenca do icone relativo as atividades orais, pois é
um destaque a producdo de alguns géneros dessa natureza. Isto demonstra que a
colecdo BMC aparenta estar atenta ao desenvolvimento de habilidades relacionadas a

linguagem oral.

O Guia considerou que, na ‘Visdao Geral’, a colegdo BMC propicia situacdes de
aprendizagem, valorizando o conhecimento dos alunos e a interagdo com o
conhecimento sistematizado. H4, portanto, o estimulo & formulacdo de ideias, ao
desenvolvimento da oralidade e da escrita, 0 que pode permitir a promoc¢ao do avanco

integral dos estudantes.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Ao analisarmos o GO ‘relato pessoal’, contemplado nas propostas da colegao

estudada, a partir de um levantamento quanti-qualitativo, defendemaos possibilidades de
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este género se estender a outras esferas de atividade humana e, assim, a producao de

outros GO que ndo mais apenas 0s escolares ou escolarizados.

Para a geracdo e andlise dos dados, elaboramos uma categoria referente a
‘Contribuicao para a ampliagdo de capacidades em esferas extraescolares’, analisando
‘se’ e ‘como’ propostas de produgao de GO preparam o aluno para situacfes cotidianas
em que o aspecto tipologico ‘expor seja predominante, dispondo-o a perceber as

relacbes sociodiscursivas, o estilo da linguagem e a delimitacdo tematica.

O aspecto tipologico ‘expor’, geralmente, € o mais tradicional no ambiente
escolar. A maior parte das aulas € expositiva, acarretando maiores possibilidades de os
alunos também produzirem mais GO pertencentes a este aspecto tipologico.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) acreditam que ‘expor’ € um instrumento
privilegiado para a transmissdo de diversos contetdos e saberes. A afirmacdo destes
tedricos colabora com a tradicdo dos professores planejarem suas aulas, contemplando
usualmente os géneros ligados ao aspecto tipoldgico ‘expor’, tanto pelo dominio destes
géneros, quanto pelo privilégio da causa maior da escola: a difusdo de saberes aos

alunos.

O trabalho com os géneros do discurso da ordem do ‘expor’ é de extrema
importancia para o desenvolvimento das habilidades comunicativas dos alunos na sala
de aula e fora dela. A exposi¢cdo é uma capacidade que tem como objetivo transmitir
informagdes de forma clara e objetiva e € amplamente utilizada em diversas areas do
conhecimento. Por meio do estudo e pratica desse aspecto tipolégico, os alunos
aprendem a organizar suas ideias de forma coerente e a transmitir informacdées de forma
clara e objetiva, o que é fundamental para o sucesso em diferentes esferas da vida

social.

Além disso, o trabalho com os géneros expositivos pode contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo de textos. Ao estudar e
produzir textos expositivos, os alunos aprendem a identificar as caracteristicas
estruturais e linguisticas destes, o que facilita a compreenséo de textos de diferentes

areas do conhecimento. Dessa forma, o trabalho com os géneros expositivos contribui
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para o desenvolvimento de habilidades linguisticas essenciais para o sucesso dos

alunos.

Dos géneros orais apresentados pela colecdo integrantes do aspecto tipolégico
‘expor’, a ‘resposta pessoal’ foi 0 que mais apareceu, com um total de 95 (noventa e
cinco) ocorréncias, equivalendo a (45%) de um total de 192 (cento e noventa e duas)
ocorréncias deste mesmo aspecto tipolégico. Dai o motivo de ser este o género eleito

para aparecer neste artigo.

O género do discurso ‘resposta pessoal’ consiste na expressao de pensamentos,
sentimentos e opinides pessoais sobre um determinado tépico, muitas vezes, de forma
subjetiva. O seu valor no contexto educacional das séries iniciais ndo pode ser
subestimado, uma vez que o desenvolvimento da habilidade de responder a questdes
e topicos diversos € crucial para a formacao dos alunos. Ao apresentar oralmente
respostas pessoais, 0s alunos precisam avaliar informagdes, ponderar argumentos e
justificar aquilo que estd sedo apresentado. Praticando esse género, eles poderdo
desenvolver habilidades de pensamento critico cruciais para a tomada de decisdes
necessarias também em situagfes extraescolares, como debates e resolugdo de

problemas.

Entendemos que a inclusédo do género ‘resposta pessoal’ no curriculo das séries
iniciais € uma decisdo pedagogica estratégica que podera capacitar os alunos a lidar
com situagdes extraescolares de forma competente e confiante. Praticar o género em
ambiente escolar favorecera nos alunos o desenvolvimento de sua autonomia, bem
como a capacidade de comunicacdo e empatia a serem colocadas em prética depois
fora do ambiente escolar. Assim, ter conhecimento e dominio sobre este género ndo se
trata apenas de uma ferramenta de aprendizado, mas de uma relevante competéncia

para o desenvolvimento linguistico e para a participacdo dos alunos na sociedade.

Com o propésito de buscar o esclarecimento sobre como o género ‘resposta
pessoal’ foi abordado na colegdo em observagao, apresentamos um exemplo ilustrativo.
O objetivo é perceber se ele pode preparar o aluno para situacées cotidianas em que o
aspecto tipologico ‘expor’ ocorre, dispondo-0 a apresentar textualmente diferentes

formas de saberes, favorecendo a transmissdo e construcdo destes, de modo a
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contribuir para a ampliacdo de capacidades requeridas em esferas extraescolares

relacionadas a esse género.

O exemplo aparece no LDCN do 5° Ano (p. 77), Unidade Il, nomeada ‘A agua’,
presente no Capitulo 4, intitulado ‘Usos da agua’. Neste capitulo, procura-se
conscientizar os alunos sobre o desperdicio de 4gua, estudar como ocorre a poluicdo

das 4guas e identificar o papel da familia e da comunidade para o uso correto desta.

A questao escolhida para ser analisada € a de numero 5 (cinco): “Como podemos
evitar alguns dos problemas apresentados nestas paginas?”. Localiza-se abaixo de um

infogréfico (p. 77).

A atividade tem o objetivo de aprofundar as discussdes sobre o tema — polui¢do
das aguas — aproveitando os elementos do infografico como fundamento. Tem inicio na
pagina 74 e é finalizada na péagina 77. O LD propbe que o professor abra um
guestionamento sobre a utilizacdo da agua a partir de dois textos: o primeiro, intitulado
‘Usos da agua’ (p. 74), e o segundo uma noticia do Jornal O Diario — ‘Moradores

passarao a ser multados por desperdicio de agua’ (p. 75).

A proposta de produgédo do GO ‘resposta pessoal’ existente no LDCN é exibida
como segue. Abaixo dela, fizemos um recorte ampliado da questéo analisada para que

fique mais legivel.

4 5 Como podemos evitar alguns dos problemas
apresentados nestas paginas?

Figura 2: Exempilo ilustrativo
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Fonte: Colecdo BMC (2017), Vol. 5 (p. 76-77)

No que diz respeito ao aluno apresentar textualmente diferentes formas de
saberes, consideramos que a proposta ilustrativa escolhida valorizou este dominio ao

realizar uma preparagao para a producao da ‘resposta pessoal’.

Constatamos que a exploracéo do género do discurso ‘infografico’ possibilita a
exibicdo de algumas maneiras de poluicdo das aguas, suas consequéncias para 0s
seres vivos/ambiente e o0 que pode ser realizado para impedir este tipo de poluicdo. Os
elementos verbais e os ndo-verbais, geralmente, potencializam as informagfes que
poderdo ser utilizadas de forma mais eficiente pelo leitor. Deste modo, pode ser que
este género do discurso prepare o aluno para produzir uma ‘apresentacao textual oral’
por meio do GO ‘resposta pessoal’ de maneira mais eficaz. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2011) dizem que sao finalidades dos procedimentos para o ensino da expressao
oral/escrita “preparar os alunos para dominar sua lingua nas situacdes mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos preciosos, imediatamente eficazes, para
melhorar suas capacidades de escrever e de falar’ (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011,
p. 93).

Além do infogréfico, sinalizamos que a discussao realizada anteriormente entre
as paginas 74 e 75 do LD trouxe grandes colaborac¢fes para a resolucdo da questédo 5
(cinco), por meio de dois textos. Eles buscam contextualizar a reflexdo sobre os usos

da 4gua em atividades cotidianas, bem como a reduc¢éo do consumo pela populagéo.

Outro elemento que pode proporcionar mais preparacao para o aluno dominar a
lingua oral é a ‘Sugestao de atividade — Pega-pega polui¢ao’ (Livro do Professor, p. 76-
77). Trata-se, segundo o LDCN, de uma oportunidade de praticar o contetdo estudado
de maneira divertida. Sugere-se que uma brincadeira seja desenvolvida na aula de
Educacao Fisica. O objetivo da atividade é levar o aluno a perceber os maleficios
causados pela poluicdo a vida dos animais, provocando a sua morte. Salientamos que
esta brincadeira € apenas sugerida pelo LD, tendo um carater de complemento as

demais atividades propostas.
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No que diz respeito ao aluno transmitir diferentes formas de saberes,
consideramos que a proposta € positiva. Recordamos que o aluno deveria transmitir
oralmente o que sabia sobre “Como podemos evitar alguns dos problemas

apresentados nestas paginas” (evitar a poluicao das aguas).

Assim, para que a transmissdo ocorra, serd necessario o uso de palavras.
Bakhtin/Volochinov (2014) afirmam que a linguagem promove a interacao através da
palavra. Segundo dizem, a palavra comporta duas faces, sendo determinada tanto “pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagéo do locutor e do ouvinte” (Bakhtin/Volochinov,
2014, p. 113).

Na interacdo, por meio do dialogo, o locutor e o interlocutor sdo reconhecidos
como sujeitos plenos, constituidos por suas proprias competéncias comunicativas e por
valores. Bakhtin/Volochinov (2014) atribuem ao locutor o conceito de ‘ser social’. Logo,
ao ser concebido como ‘ser social’, o locutor transmite seus valores por meio da
interacdo com o outro. No caso da questao analisada, o aluno ira transmitir um saber.
Assim, além de tudo, a questdo pode favorecer a interacdo do aluno com o professor e

do aluno com os colegas.

No que diz respeito ao aluno construir diferentes formas de saberes,
consideramos que a proposta traz colaboragdes razoaveis. Vygotsky (1991), em seu
enfoque historico-cultural, afirma que a constru¢do do saber/conhecimento ocorre
mediante a possibilidade dada ao aluno para que ele assimile os conhecimentos

sistematizados e construidos historicamente.

Acreditamos que a escola é a instituicdo responsavel pelo saber cientificamente
construido e o professor o agente social responsavel por planejar o acesso/aquisi¢cao
dos alunos aos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo da histéria. Assim,
o LDCN é uma porta de acesso a este saber. Para que o aluno entre em contato com o
saber, cabe ao professor mediar esta relacédo, considerando as varias interacdes através

da linguagem, num processo dialégico®.

5 Neste processo dialoégico, Vygotsky (1991) considera as influéncias sociais, histéricas e
culturais no desenvolvimento individual.
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Vygotsky (1991), a partir da Pedagogia Historico-Cultural, acredita que o Homem
€ um ser histérico, constituido pelas relacées dadas na esfera natural e na esfera social.
O conhecimento, nesta perspectiva, é fruto da interacdo sujeito-objeto e das acdes

socialmente mediadas na interacao dialética entre 0 homem e a natureza.

Para a construcdo do saber, Vygotsky (1991) pondera a distancia entre as
atividades que a crianca ja domina e as outras para as quais ela ainda nao possui
autonomia para a resolucéo. Para ele, é no trajeto entre esses dois pontos que a crianca
pode se desenvolver mentalmente, a partir da troca de experiéncia e da interagédo

aluno/aluno e professor/aluno.

Assim, para gerar a construcdo deste saber (desenvolvimento), o processo deve
ser sistematizado pelo professor, o qual, através da interacdo com o aluno, possui o
conhecimento especifico para mediar 0 acesso a esse saber. Por outro lado, o aluno
deve construir seu proprio saber baseado no que foi trabalhado em aula.

Deste modo, verificamos que héa indicios de este saber ser construido mediante
as interagfes orais que poderdo ser proporcionadas, bem como os encaminhamentos
dados pelo LDCN. O que ndo podemos afirmar € como seria a mediacao realizada pelo
professor, indicada por Vygotsky (1991), ou seja, o que o professor utilizaria como
estratégia de ensino e a forma pela qual ele conduziria as interacdes entre os alunos.

Tudo isto poderia ser confirmado através de uma pesquisa de campo.

Como ponto negativo, ressaltamos que ndo ha orientacdes especificas ao
professor para o direcionamento da producao do GO ‘resposta pessoal’, mesmo sendo
este 0 GO com a maior representatividade (45%) entre todos os GO encontrados nos 5
(cinco) volumes da colegdo BMC, como ja dito. Ja afirmamos anteriormente que ha
icones em toda a colecao que sinalizam o trabalho com a oralidade, o que nos trouxe
muitas expectativas. Devido a esta expectativa, procuramos encaminhamentos
particulares aos GO, desde as ‘Orientagbes ao professor, como também nas
‘Orientagbes didaticas’, mas encontramos apenas instrugdes simplistas sobre o GO
‘resposta pessoal’, encontradas nas ‘Orientacbes especificas’ sobre o ‘Dominio da

linguagem’.
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A nosso ver, as orientacdes ao professor sobre os contetdos das CN resultam
em um dialogismo com as producdes de textos orais dos alunos. Neste caso,
percebemos que é possivel ocorrer a relagdo dialdgica entre o conteudo da ‘Poluigéo

das aguas’ com a produgao textual oral do aluno.

Sendo assim, a partir da analise da producdo do GO ‘resposta pessoal’,
constatamos que ela pode, sim, contribuir para a ampliacéo de capacidades requeridas
em esferas extraescolares relacionadas aos géneros da ordem do ‘expor’. Inferimos que
0 GO ‘resposta pessoal possa ser equivalente ao GO ‘resposta a algum

questionamento’, presente em outras esferas, para além da escola.

O género ‘resposta pessoal’ € uma das formas mais comuns de expressdo em
diversos contextos sociais, como no ambiente de trabalho, na vida cotidiana e nas redes
sociais. E fundamental, portanto, que os alunos desenvolvam habilidades para produzir
e interpretar e consumir esse género. O trabalho com ele na sala de aula pode contribuir
para a ampliacédo de capacidades requeridas em esferas extraescolares relacionadas a
ele.

O género permite que os alunos aprendam a expor suas opiniées e pontos de
vista de forma clara e organizada. Essa habilidade é essencial para a vida em
sociedade, pois possibilita que os individuos se posicionem de maneira critica em
relacé@o a diferentes questfes e temas. Além disso, a producdo de respostas pessoais
pode contribuir para o desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo, ja& que os

alunos precisam elaborar argumentos e ideias a partir de suas préprias perspectivas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo ao objetivo deste artigo, sobre a contribuicdo para a ampliacdo de
capacidades requeridas em esferas extraescolares relacionadas ao género oral
‘resposta pessoal’, do aspecto tipolégico ‘expor’, verificamos uma desproporgao
gquantitativa, embora todos os volumes da colecdo tenham sido contemplados por
propostas de producéo de GO em relagdo aos agrupamentos dos GO organizados por

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).
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Ao analisarmos qualitativamente um exemplo ilustrativo referente ao GO
‘resposta pessoal’, observamos que a proposta foi favoravel as possiveis contribuicbes
para a ampliacdo de capacidades requeridas em esferas extraescolares relacionadas
ao género analisado para o aluno apresentar textualmente, construir e transmitir

diferentes formas de saberes.

Julgamos que a proposta de producdo de GO analisada, ao ser aplicada, pode
contribuir para ampliagdo de capacidades requeridas em esferas extraescolares
relacionadas ao GO trabalhado e aos demais que pertencam ao mesmo aspecto
tipoldgico. Reforcamos que ha uma grande variedade de géneros do discurso nas
esferas, tanto escolar, quanto extraescolares. Assim, Bakhtin (1997) explica que cada
uma destas esferas abarca um conjunto de géneros do discurso, os quais diferenciam-
se e ampliam-se a partir do desenvolvimento e da complexidade da propria esfera a que

pertencem.

Desta forma, observamos que o LDCN ofereceu diversas oportunidades de se
desenvolver as habilidades orais do aluno dentro da escola, a esfera autorizada para
desenvolver diferentes saberes. Assim, julgamos que esta analise sobre a abordagem
com o GO ‘resposta pessoal’ mostra que a referida favorece ao aluno produzir outros

géneros do discurso orais em situagfes cotidianas e em esferas extraescolares.
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