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Resumo

Este trabalho, em didlogo com a Andlise Dial6gica do Discurso (Brait, 2012) e inscrito
na abordagem inter/transdisciplinar da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006),
objetiva compreender que visdes de letramentos literarios sao legitimadas (ou ndo) em
um material de ensino de literatura, com énfase no género fabula para o ensino de
retdrica classica, no contexto da escolarizacdo doméstica. Parte-se do pressuposto de
gue a escolarizacdo doméstica, como fendmeno social, encontra legitimidade em uma
governamentalidade neoliberal fascista (Lockmann, 2020), na qual o Estado brasileiro
se inscreveu durante o governo Bolsonaro (2019-2022). Filiadas a no¢éo de letramentos
literarios de Amorim et al. (2022), langamos 0s seguintes questionamentos: (i) que visdo
(visBes) de ensino de literatura esta (estdo) presente(s) no material?; (ii) as atividades
de interpretacdo propiciam ao aluno a construcdo de sentidos sobre os textos, sobre si
mesmo e sobre a sociedade? e (iii) os exercicios direcionados a parte de retorica
buscam desenvolver o agenciamento do aluno a partir da leitura do texto lido? A partir
destes questionamentos, concluimos que, no material, privilegia-se uma visdo
autbnoma de letramentos (Street, 2003) por ndo se considerar o desenvolvimento de
uma relacdo estética com o texto, ignorar-se 0 movimento exotopico e tampouco
propiciar o posicionamento critico do aluno, na medida em que a énfase se concentra
na memorizacao, copia e reproducao.

Palavras-chave: Escolarizagdo doméstica; Homeschooling; Ensino de literatura;
Letramentos literarios.

THE STUDY OF FABLES IN DOMESTIC SCHOOLING: WHICH
LITERARY LITERACIES ARE CONSTRUCTED?

Abstract

This work, in dialogue with Dialogical Discourse Analysis (Brait, 2012) and inscribed in
the inter/transdisciplinary approach of Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006), aims to
understand which visions of literary literacies are legitimized (or not) in a material of
literature teaching, with emphasis on the fable genre for the teaching of classical rhetoric,
in the context of domestic schooling. It starts from the assumption that domestic
schooling, as a social phenomenon, finds legitimacy in a fascist neoliberal
governmentality (Lockmann, 2020), in which the Brazilian State signed up during the
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Bolsonaro government (2019-2022). Affiliated to the notion of literary literacies by
Amorim et al. (2022), we launched the following questions: (i) what vision (visions) of
literature teaching is (are) present in the material?; (ii) do the interpretation activities
allow the student to construct meanings about the texts, about himself and about
society? and (iii) do the exercises directed to the rhetoric part seek to develop the
student's agency from the reading of the text read? From these questions, we conclude
that, in the material, an autonomous view of literacies is privileged (Street, 2003)
because it does not consider the development of an aesthetic relationship with the text,
ignores the exotopic movement and does not provide a critical position. of the student,
as the emphasis is on memorization, copying and reproduction.

Keywords: Homeschooling; Teaching of literature; Literary literacies

EL ESTUDIO DE LAS FABULAS EN LA ESCOLARIZACION
DOMESTICA: ¢ QUE LITERACIDADES LITERARIAS SE
CONSTRUYEN?

Resumen

Este trabajo, en dialogo con el Analisis Dialégico del Discurso (Brait, 2012) e inscrito en
el enfoque inter/transdisciplinario de la Linglistica Aplicada (Moita Lopes, 2006),
objetiva comprender qué visiones de literacidades literarias se legitiman (o no) en un
material de ensefianza de literatura, con énfasis en el género fabula para la ensefianza
de la retérica clasica, en el contexto de escolarizacion doméstica. Se parte del supuesto
de que la escolarizacion doméstica, como fenémeno social, encuentra legitimidad en
una gubernamentalidad neoliberal fascista (Lockmann, 2020), en la que se inscribio el
Estado brasilefio durante el gobierno de Bolsonaro (2019-2022). Afiliado a la nocién de
literacidades literarias de Amorim et al. (2022), lanzamos las siguientes preguntas: (i)
¢ qué visidn(es) de la ensefianza de la literatura esta(n) presente(s) en el material?; (ii)
¢Jlas actividades de interpretacion le permiten al estudiante construir sentidos sobre los
textos, sobre uno mismo y sobre la sociedad? y (iii) ¢los ejercicios de retdrica buscan
desarrollar la agencia del alumno a partir de la lectura del texto leido? A partir de estos
cuestionamientos, concluimos que, en el material, se privilegia una visién autbnoma de
literacidad (Street, 2003) porque no considera el desarrollo de una relacién estética con
el texto, ignora el movimiento exotdpico y no brinda una posicion critica del estudiante,
ya que el énfasis esta en la memorizacion, la copia y la reproduccion.

Palabras-clave: Escolarizacibn doméstica; Homeschooling; Ensefianza de literatura;
Literacidades literarias

INTRODUCAO

A opcao argumentativa deste trabalho surge de nosso interesse pelo tema da

escolarizacdo doméstica. A partir do contexto socio-politico-educacional atual, bem
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como da experiéncia advinda de nossa pratica docente em diversos niveis e
modalidades de ensino, nenhuma proposta educacional pareceu-nos tao impactante
guanto essa.

A primeira vista, relacionamos a escolarizacdo doméstica a privacéo do direito
a educacdo da crianca e do adolescente, como propde o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (BRASIL, 1990). Contudo, como afirma Lockmann (2020), na I6gica
fascista em que se inseriu o Estado brasileiro, fomentada pelo governo Bolsonaro, a
excluséo torna-se direito. Desse modo, a escolarizagdo doméstica® é legitimada como
um direito das familias de perfilar seus pressupostos ideolégicos (conservadores) a
curriculos e escolhas metodolégicas educacionais e aplica-los a seus filhos, criando-
os para “o bem, a beleza e a verdade” (e ndo para a diversidade), como pressupdem

os adeptos da escolarizacdo doméstica classica.

Considerando o nosso contexto de atuacédo pedagodgica e de pesquisa - 0
ensino-aprendizagem de espanhol como lingua adicional - langamo-nos a buscar
materiais que se filiassem a escolarizacdo doméstica na area de ensino de literaturas.
Optamos por um material de ensino de fabulas vinculado ao ensino da retérica classica,

comercializado em famosa plataforma digital de vendas de cursos e materiais.

Dentre as diversas linhas tedrico-metodolégicas da escolarizacdo doméstica, o
material alinha-se a educacéo classica, que estabelece como parametro de estudo
linguistico o trivium medieval, entendido como o conjunto de trés matérias ensinadas
nas universidades medievais no inicio do percurso educativo: a gramatica, a dialética
e a retorica. Nesse sentido, o material debruca-se por ensinar a retérica classica, mais
precisamente a progymnasmata, do grego poyupvacuarta (pré-exercicios), exercicios
preliminares de retérica que visam a preparacdo do discente para a arte do bem

argumentar.

Sendo assim, o0 objetivo deste trabalho é compreender que visGes de
letramentos literarios séo legitimadas ou ndo em um material de ensino de fabulas para

BN

a escolarizagdo domeéstica. Trazemos a cena a analise da apresentacdo, da

! Na sec3o 1 deste trabalho, explicitamos os motivos pelos quais nos filiamos ao conceito de escolarizacdo
doméstica. No entanto, em func¢do do uso corrente da palavra homeschooling, utilizaremos ambos os
termos como sindnimos.
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interpretacdo textual e da secdo de progymnasmata e, para tanto, questionamo-nos:

que visdo (visbes) de ensino de literatura estd (estdo) presente(s) no material? As

atividades de interpretacdo propiciam ao aluno a construcdo de sentidos sobre os

textos, sobre si mesmo e sobre a sociedade? Os exercicios direcionados a parte de

retdrica buscam desenvolver o agenciamento do aluno a partir da leitura do texto lido?

No que diz respeito as filiacdes tedricas do presente trabalho, ancoramo-nos
na nocdo de Linguistica Aplicada - doravante LA, em sua abordagem
inter/transdisciplinar para trazer o contexto da escolarizacdo doméstica como
fendbmeno social que afeta as praticas de linguagem, ja que a LA, na visdo de Moita
Lopes (2006, p. 92), propicia “um modo de criar inteligibilidade sobre problemas
[questbes] sociais em que a linguagem tem um papel central”. Nesse interim,
ressaltamos o conceito de governamentalidade de Foucault (2008), concluindo, com
Penna (2019) e Lockmann (2020), que, durante o governo Bolsonaro (2019-2022),
estivemos diante de uma governamentalidade neoliberal fascista favoravel a discursos

sobre a escolarizacao doméstica.

Com relacao aos letramentos literarios, filiamo-nos ao conceito de Amorim et
al. (2022, p. 96): “(...) movimentos continuos, responsivos e ideoldgicos de apropriacao
do texto literario como construcdo de sentidos sobre os textos, sobre nés mesmos e
sobre a sociedade”. Justificamos esta filiacdo pelo fato do conceito enfocar a
experiéncia ndo apenas da construcdo dos sentidos sobre os textos, mas sobre quem
o |é e, também, sobre a sociedade, 0 que embasa nossa tese de que a escolarizacao
doméstica, com seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, possam criar um ambiente
de privacdo da pluralidade destes letramentos. As andlises aqui materializardo esta

afirmacéao.

Dessa maneira, organizamos este trabalho da seguinte forma: primeiramente,
apresentaremos nossos paralelos entre a governamentalidade neoliberal fascista e a
escolarizacdo domeéstica e explicitaremos o porqué da escolha por este termo. Na
secdo dois, ampliaremos o conceito de educacdo classica e discorreremos sobre
ensino de retérica e o género fabula. Na secdo trés, ocupar-nos-emos em destacar
nossa filiagdo a nocéo de letramentos literarios de Amorim et al. (2022). Ato seguido,
na secao quatro, arrolaremos conceitos importantes para o percurso metodoldgico

deste trabalho, que dialogam com os pressupostos da Analise Dialégica do Discurso.
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Em seguida, passaremos aos movimentos analiticos e, por fim, teceremos as
consideragdes em movéncia, convidando o leitor a discussdes sobre a escolarizagédo
doméstica.

1. A ESCOLARIZACAO DOMESTICA E A GOVERNAMENTALIDADE NEOLIBERAL
FASCISTA: TRACANDO PARALELOS

Ainclinagdo por educar jovens e criangas brasileiras no ambiente doméstico ndo
€ uma novidade trazida pelos (neo)conservadores atuais. Os defensores da
escolarizacao doméstica debrucam-se por divulgar suas ideias aos quatros ventos,
fazendo-se valer, principalmente, da poténcia cibercultural para a difusdo de
informagcbes em rede - jornais eletrbnicos, redes sociais, grupos de mensagens
instantaneas como suportes estratégicos para divulgar seus (aterrorizantes)
pressupostos teérico-metodoldgicos. Nao é incomum deparar-se com chamadas sobre
0 tema que ressaltam homeschoolers famosos como Albert Einstein e Thomas Edison,
além das referéncias como D. Pedro Il e a Princesa Isabel, guiados por preceptores.
Segundo o site da Associacdo Nacional de Educacdo Domiciliar - doravante ANED,
inimeras sdo as vantagens da escolarizacdo doméstica a criancas e adolescentes,
desde a menor probabilidade de consumir alcool e estar em estado de embriaguez do
gue seus pares que frequentaram a escola até o comprometimento em atividades
civicas em prol da sociedade e do bem coletivo. Serdo esses 0s sujeitos de
aprendizagem idealizados pelo material de analise em questao?

Ainda que ndo regulamentada no Brasil, a escolarizacdo doméstica é um
fenbmeno educacional em ascensdo. A ANED traz ndmeros impressionantes que
corroboram esta afirmacéo: ha 35.000 familias que, atualmente, a praticam no Brasil e
uma taxa de adesédo crescente a esta modalidade a 55% por ano. Vale destacar que
este crescimento se deu a partir de 2017, ainda no governo Temer. O Ultimo intento por
legalizar a educacdo doméstica até a escrita deste trabalho é o Projeto de Lei (PL)
1338/2022, de autoria do deputado Lincoln Portela, que seguiu a apreciagédo do Senado

Federal em maio de 2022.

Neste artigo, preferimos o termo escolarizagdo doméstica a educagéo domiciliar
em consonancia com o pensamento de Lockmann (2020) e Penna (2019). Para os

autores, a escolha por escolarizagcdo permite evitar a confusdo entre “0s processos
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formativos que se desenvolvem na vida familiar” (educacdo) e aqueles que se
desenvolvem “predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes culturais”
(escolarizag&o). Por sua vez, justifica-se a escolha da palavra “doméstica” com o intuito
de “evitar a confusdo com o regime de exercicios domiciliares (com acompanhamento
da escola)” (Penna, 2019, p. 11). Nossa escolha pelo termo ainda se pauta na
etimologia, ja que “domesticar’, como verbo transitivo direto e pronominal, significa
“amansar(-se) [0 animal selvagem] de modo que possa conviver com o homem?”’.
Embora Foucault (1987) advogue que o ambiente escolar vise a disciplinarizacdo dos
corpos (uma forma de promover a mansuetude infanto-juvenil), é possivel que, no
ambiente escolar formal, sejam propiciados os letramentos literarios, aversos a tal

disciplinarizacéo, sobre os quais trataremos adiante.

E importante ressaltar que a escolarizacdo doméstica, segundo Lockmann
(2020), encontra eco em uma governamentalidade neoliberal fascista, que se
consolidou no Estado brasileiro durante o governo de Jair Messias Bolsonaro. Quanto
ao conceito de governamentalidade, Lockmann (2020) traz a cena Foucault (2008).
Dentre as diversas acepcOes elencadas pelo filosofo, filiamo-nos, assim como
Lockmann (2020) aquela que entende a governamentalidade como uma racionalidade
em que se destaca o uso de estratégias governamentais que visam ao direcionamento
da conduta dos sujeitos e das populacfes. Alinhando o pensamento foucaultiano ao
cenario politico brasileiro de 2022, é primordial lembrar, como aponta Penna (2019), que
a regularizacdo da escolarizacdo doméstica foi uma pauta de governo prometida por
Bolsonaro aos seus asseclas em seus cem primeiros dias de governo, o que parece ser
uma mostra da forma de ser do pensamento social da agenda conservadora

bolsonarista.

Com relacdo ao aporte neoliberal direcionado & escolarizacdo doméstica,
Lockmann (2020) destaca que este é materializado na liberdade individual (um dos
pilares do neoliberalismo) dos pais de educarem seus filhos em casa; porém,
responsabilizando-os por esta escolha. O artigo 3° do PL 1338/2022, documento
aprovado pela Camara dos Deputados, refor¢a o carater neoliberal da escolarizagéo
domeéstica: “por livre escolha e sob a responsabilidade dos pais ou responsaveis legais

pelos estudantes” (Portela, 2022). Outra relagdo interessante entre o neoliberalismo e a

2 Extraido de: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt/ Acesso em 04 dez.2022.
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escolarizacdo domeéstica € a econdmica, ja que escolarizacdo doméstica é campo fértil
para a privatizacdo da educacgéo. Sobre esta afirmacéo, Lubienski (2000, p. 211, nossa
traducédo) reitera que a escolarizagdo doméstica é, “simultaneamente, uma forma mais
benigna e mais destrutiva de privatizagdo: benigna porque ndo procura reclamar o uso
de recursos publicos [...] e destrutiva pelo fato de ser uma forma mais fundamental de

privatizagao”.

A seu turno, a faceta fascista € estabelecida por Lockmann (2020) em dois
aspectos violentos e excludentes que serdo relevantes em nossas andlises: exclusao
pela reclusdo da outridade e pela protecdo da mesmidade. No primeiro aspecto,
criangas e jovens que nao se inscrevem em um padrdo de normalidade teriam seu
direito a ndo escolarizagcdo formal garantido. Um exemplo seria a defesa pela
escolarizacdo doméstica de pessoas com algum tipo de deficiéncia. JA& o segundo
reforca o carater corruptor da escola, que, como espaco da diversidade, poderia
corromper valores (conservadores) de determinados grupos. A escola nessa visao seria,

portanto, um espaco indesejavel.

Por conseguinte, a maior perversidade da logica fascista da governamentalidade
atual atrelada a escolarizacdo doméstica diz respeito a nocdo de “direito”. Lockmann
(2020) argumenta que a opc¢do por promover a escolarizacdo no ambiente doméstico
nao nega a nocao de direito, uma vez que o direito a educacdo passa de universal a
individual, ou seja, de uma garantia de Estado a opc¢ao particular da familia. Nos termos
da autora “(...) a propria exclusao é transformada em um direito — o direito das familias
de optarem ou nao pela educacdo escolar’ (LOCKMANN, 2020, p. 13). Esta
perversidade da légica fascista encontra adeptos quando da tentativa do retorno a uma

educacao classica, sobre a qual trataremos na proxima segao.
2. O LUGAR DA FABULA NA EDUCACAO CLASSICA: A PROGYMNASMATA

Pensar a educacao classica, uma das vertentes da escolarizacdo doméstica no
século XXI, requer um esforco de comparacdo com o sistema educacional
contemporaneo, ou, como os adeptos do homeschooling qualificam, a educacdo
“‘moderna”. A principal divergéncia entre tais vertentes esta no propdsito da educagao.
Na educacdao classica, o objetivo primario €, segundo Cothran (2021), auxiliar o aluno a

tornar-se uma pessoa sabia, virtuosa e transmissora de cultura, ao passo que, na

Caminhos em Linguistica Aplicada Taubaté, SP v.30 n.3 p. 28-50 1° sem. 2024

[34]



g =
' Caminhos

educacao atual, visa-se a adaptacao do aluno a cultura e a transformacéo deste em um
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melhor empregado. Vale destacar a natureza do carater cultural na educagao classica,
ja que o discente nao transmitira “uma cultura qualquer, mas [uma] especifica: a cultura
cristd ocidental” (Cothran, 2021, p. 6).

A esse respeito, na educacao classica, estudam-se as humanidades e as artes
gerais, focadas na civilizacdo ocidental forjada por trés culturas: a grega, a romana e a

hebraica. Cothran (2021, p. 9-10, nosso grifo) sintetiza a educacgéao classica como:

[...] o estudo dos classicos (e das linguas classicas que os produzem)
e das Artes Liberais: os melhores pensamentos ja pensados, as
melhores palavras ja proferidas e as habilidades intelectuais que
munem o aluno com a capacidade de pensar criticamente. E o cultivo
da sabedoria e da virtude mediante o estudo dos grandes livros e por
meio do desenvolvimento das habilidades basicas de pensamento
critico, assim passando adiante o conhecimento e preservando a
civilizacao ocidental.

Percebemos, na sintese de Cothran (2021), certo destaque ao desenvolvimento
de habilidades béasicas do pensamento critico como modo de preservacgao da civilizagdo
ocidental, materializado na escolha dos “melhores” pensamentos e palavras e dos
“grandes” livros, em detrimento dos que seriam, nao-ditos, os “piores e pequenos”.
Curiosamente, a nocao de grandiosidade, como aponta Rosa (2019), € propulsora da
triade fascista “Deus, patria e familia”, compartilhada incessantemente (e acrescida do
termo “liberdade”, conforme o discurso neoliberal) em postagens de grupos afiliados ao
discurso bolsonarista; logo, a manutencdo da civilizacdo ocidental é guiada pelos
grandes saberes classicos, que sao capazes de resgatar a gléria de uma grande nacao,

como propde o projeto fascista.

Com relagé@o ao desenvolvimento da criticidade, Tilio (2017), ao estabelecer as
bases de seu letramento sociointeracional critico, elenca diversas acepgfes para o
termo critico. Uma delas, justamente, é 0 pensamento critico. Por pensamento critico, o
autor reitera que este é o mais divulgado pelo senso comum. Seguindo essa linha de
pensamento, ser critico € ser racional e objetivo e, principalmente, imparcial. O ponto
fraco desta perspectiva, para Tilio (2017), seria a de que esta criticidade nao se dispbe
a lidar com desigualdades ou diferencas; de fato, um entendimento de criticidade caro
a educacéo classica, na qual se toma a civilizagdo ocidental e cristd como a modelar,

sem espagos para o convivio com a diversidade.
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A fim de desenvolver o pensamento critico, adota-se, na educacao classica, o
“Unico sistema digno do nome”, na 6tica de Cothran (2021): as Artes Liberais,
habilidades intelectuais para o uso em todos os campos dos saberes, sem importar a
disciplina de estudo. As habilidades mentais dividem-se em dois ramos: as habilidades
linguisticas (o Trivium?®) e as habilidades matematicas (O Quadrivium).

Nosso material de analise destina-se a ensinar retérica classica, mais
precisamente a aplicar exercicios preliminares denominados progymnasmata,
formulados a partir do género fabula. Sinkevisque (2019) recorre a etimologia do termo
(TrpoyupvacpaTta "pré-exercicios”; em latim: praeexercitamina) e define-o como uma
série de exercicios estruturados com a finalidade de que o aluno passe da imitagao
estrita para uma fusdo mais artistica e persuasiva. Os progymnasmata tém sua origem
no pensamento de Aphtonius de Antioquia, sofista e retérico do século IV. Todavia, a
justificativa para a aplicacdo desses exercicios preliminares encontra suas bases na
retérica Aristotélica. Em obra analoga (Retorica), Aristoteles define retdrica como uma
técnica (techné) rigorosa de argumentacéo e de raciocinio logico destinada a convencer,
ou “a capacidade de descobrir 0 que é adequado a cada caso com o fim de persuadir”
(ArISTOTELES, 1998, p. 48).

Isso posto, questionamo-nos sobre os propdsitos (sociais, politicos e
econdmicos) do ensino da retérica como ferramenta persuasiva para o desenvolvimento
do pensamento critico (racional e objetivo) no século XXI. Na Ildogica da
governamentalidade neoliberal fascista, em que se despreza, humilha e repudia o que
estd a margem do modelo de civilizacdo cristd e ocidental, a persuasao parece ser
ferramenta basilar de convencimento a adesédo aos ideais conservadores. Entendendo
a nocdo de letramentos (e, em particular, de letramentos literarios) como direito do
alunado brasileiro, lancamos a tese de que a escolariza¢gdo doméstica priva o aluno do
contato com a pluralidade de letramentos, como serd ilustrado mais adiante em nossas

andlises. Na préxima secao, exploraremos mais o conceito de letramentos literarios.

3 0 termo Trivium se configura em um modo de estruturacdo do curriculo por meio de trés matérias
formais: a gramatica, a légica (ou dialética) e a retdérica. Por meio da retdrica, o aluno aprendia o dominio
do discurso critico e persuasivo, desenvolvendo, pois, a habilidade do bem comunicar em publico.
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3. ESCOLARIZAGAO DOMESTICA E OS LETRAMENTOS LITERARIOS

Iniciamos esta secdo apoiados nas consideracdes de Magda Soares trazidas por
Amorim et al. (2022) a respeito da leitura da literatura. Justificamos esta opcéo na defesa
de que a escolarizacdo doméstica, operando em uma légica neoliberal e fascista,
advoga a privacéo da pluralidade dos letramentos literarios; pluralidade esta que todo
estudante brasileiro deveria ter direito. Ndo almejamos postular que os letramentos
literarios estabelecam uma relacdo de causa e consequéncia com o agenciamento do
alunado; porém, é um caminho promissor para tal. Em seu artigo 2°, dos principios e
fins da educacdo nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB)
propde o seguinte texto: “A educacao (...) tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o

trabalho” (Brasil, 1996, nossos grifos).

Sobre os fins da educacédo nacional trazidos pela LDB, destacam-se o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o néo s6 para o trabalho, mas também para
seu exercicio de cidadania. Distanciamo-nos da rasa discussao que trouxe a proposta
de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, sobre a cidadania, em 2021, na qual
se atribuia a invisibilidade civil a falta de registro de nascimento. Na qualidade de ser
cidadao e seguir direitos e deveres, o0 aluno deveria ser estimulado a atuar em prol de

uma justica social, com vistas a transformacéo de seu meio.

Parafraseando Amorim et al. (2022) acerca dos postulados de Soares (2008)
sobre o tema, a autora afirma que a leitura literaria democratiza o ser humano porque
propicia o encontro com o diferente, o estrangeiro e o desconhecido. Nesse encontro,
tornamo-nos menos alheios as diferengas; logo, menos preconceituosos, condi¢cdes
essenciais para a democracia cultural. Sendo assim, a partir da leitura literaria, seria
possivel propiciar a cidadania do alunado brasileiro, se a entendemos dentro de um
contexto de empoderamento e atuacdo do sujeito na sociedade e ndo como a

representacdo de mero numero de registro a ser manipulado pelo Estado.

Com relacdo ao conceito de letramentos literarios, primeiramente, delineamos o
gue entendemos por letramentos. Diferenciando-o do termo alfabetizagdo, a habilidade
de codificar e decodificar o cdodigo linguistico, Soares (2012) observa-os como 0

resultado de um processo que um grupo social ou um individuo teve ao apropriar-se da
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leitura e da escrita. Em obra anterior, Soares (2002) destaca que esta apropria¢ao tém
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uma fungéo essencial, ja que “[se] mantém com os outros e com 0 mundo que 0s cerca
formas de interacéo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem
um determinado e diferenciado estado ou condicdo em uma sociedade letrada” (Soares,
2002, p. 146). Nossa opcéo pelo termo pluralizado (letramentos) direciona-se ao
proposto por Soares (2002), compreendendo as multiplas implicagées, bem como os

variados contextos que fazem uso da leitura e da escrita em nossa sociedade.

Aliado a pluralizacdo do termo letramentos, langamos o entendimento de
letramentos literarios. Ainda que Paulino e Cosson (2009), teéricos de referéncia para
os estudos da area de ensino de literaturas, busquem entender o letramento literario (no
singular) como “um processo de apropriagado da literatura enquanto construgao literaria
de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67), entendemos que ha pouca implicacéo do
conceito com o social, ainda que potencialmente. Em outras palavras, o conceito parece
considerar pouco as implicacdes sociais e deixa de focalizar o potencial democratizador

da literatura trazido por Soares (2008).

Considerando a natureza do material ora analisado, além do questionamento
gue embasa essa sec¢ao, vinculamo-nos ao proposto por Amorim et al. (2022) a respeito
da compreensdao de letramentos literarios. O autor defende que a apropriacdo do texto
literario envolve ndo s6 uma construcao de sentidos sobre os textos, mas também sobre
guem o Ié e a sociedade, entendida em sua pluralidade de ideais e pensamentos de
toda natureza. Desse modo, os letramentos literarios, em primeiro lugar, envolvem a
compreensdo do texto literario como um tecido em constru¢cdo - € ndo como uma
verdade Unica e persuasiva, como € recomendado no ensino da retorica classica; em
segundo lugar, possibilitam atitudes responsivas e integradoras em diferentes
contextos, que nado apenas os vinculados a cultura cristd ocidental; e, por ultimo,
viabiliza a possibilidade de vivenciar a alteridade e a perspectiva humanizante por meio

da exotopia.

Além de nossa leitura acerca do conceito de letramentos literarios, Amorim et al.
(2022), em mencao e complementaridade a Paulino e Cosson (2009), elencam oito
préaticas sobre o letrar literariamente, sobre os quais faremos breves sinteses. Cabe
salientar que tais praticas nao sao prescri¢coes a este fim, mas diretrizes que podem ser

consideradas pelo professor, resguardados os contextos em que se inserem o alunado.
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Vejamos: (i) promover a experiéncia efetiva do aluno com o texto literario e ndo por meio
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de abordagens tedricas, tecnicistas ou simplistas, incentivando, também, o contato com
outras literaturas para além da candnica; (ii) evitar o enquadramento tematico prévio de
um texto; (iif) promover a diversidade textual no curriculo escolar com obras de autores
negros e negras, LGBTQIA+, poemas digitais, slams, etc; (iv) propiciar a nogéo do aluno
enquanto leitor literario e integrante de uma comunidade literaria; (v) promover o dialogo
do texto literario com outras manifestacdes artisticas e com outras midias, como a
cinematografica, por exemplo; (vi) atuar como mediador do processo de letramento
literario e auxiliar o aluno na construcdo de sua cultura literaria; (vii) entender as
escolhas e preferéncias textuais dos alunos, negociando tais preferéncias com o

planejamento pedagdgico e (viii) assegurar a producdo literaria dos discentes.

Tendo em vista que este trabalho objetiva compreender quais letramentos
literarios sdo propiciados ao aluno no material de andlise, os oito topicos ora arrolados
servirdo de base as analises e a defesa de que a escolarizacdo doméstica priva o aluno
da pluralidade de letramentos literarios. Na proxima secdo, apresentamos noSSO

percurso analitico.

4. PERCURSO ANALITICO

As andlises apresentadas na proxima secao ocupam-se, cCOmo exposto na
introducdo deste artigo, de compreender que visfes de letramentos literarios se
legitimam em um material de ensino de retérica homeschooler que utiliza o género
fabula como base para a proposi¢do dos progymnasmata, conceituados na se¢éo dois.
Tecemos guestionamentos de base: que visdo (visdes) de ensino de literatura (estd)
estdo presentes no material? As atividades de interpretagdo propiciam ao aluno a
construcdo de sentidos sobre os textos, sobre si mesmo e sobre a sociedade? Os
exercicios direcionados a parte de retérica buscam desenvolver o agenciamento do
aluno a partir da leitura do texto lido? Para tal, propomos um percurso metodol6gico
gualitativo-interpretativista, que dialoga com a Analise Dialégica do Discurso (doravante
ADD), baseada nos pressupostos do Circulo de Bakhtin. Brait (2012) propde que, na
ADD, lingua, linguagens, historia e sujeitos estdo sempre em relacdo intima. Aliado a
isso, a abordagem discursiva proposta pela ADD concebe como unidade de andlise o
enunciado concreto, indissociavel da subjetividade, da ética e do evento (Mendonga,

2012). Apesar de ndo estabelecer um percurso metodolégico categérico para as
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movimentacdes analiticas dos enunciados, Amorim e Silva (2021) relembram

Voléchinov (1929/2017) quando destaca trés aspectos importantes para a compreensao

dos textos/discursos de andlise: as relagbes dialdgicas, os géneros do discurso e as

formas da lingua. Nas palavras do tedrico russo:

1) formas e tipos de interagdo discursiva em sua relagdo com as
condi¢des concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relacdo estreita com a interacdo da qual sdo parte, isto
€, 0s géneros dos discursos verbais determinados pela interacédo
discursiva na vida e na criacdo ideolégica; 3) partindo disso, revisédo
das formas da lingua em sua concepcdo linguistica
habitual (Voléchinov, 1929/2017, p. 220).

Assim como propdem Amorim e Silva (2021), partimos do principio que todo
enunciado dialoga com outros enunciados ja ditos antes dele, além de antecipar
provaveis atitudes responsivas a enunciados posteriores. Nesse sentido, por entender
0s signos como ideoldgicos (e ndo neutros), cabe salientar que o discurso é sempre
construido a partir da posicao social, historica e cultural de um enunciador diante de seu
interlocutor (Voléchinov, 1929/2017). Esta questao esta intrinsecamente relacionada a
nossa problematica analitica - a posicdo de uma mae filiada aos pressupostos da
escolarizacdo doméstica, apoiada em uma governamentalidade neoliberal fascista, que
se autoriza a produzir e comercializar materiais didaticos, difundindo visbes sobre a

literatura - a servico do desenvolvimento da ret6rica por parte do alunado.

A respeito dos géneros do discurso, Brait (2012) reitera que estes séo parte
fundamental no estudo da ADD, considerados pela pesquisadora como “sementes”.
Como postulam Sobral e Giacomelli (2018), os géneros vinculam-se as praticas sociais

e sao relacionados aos contextos de manifestacéo e intercambio social dos discursos.

Por fim, com relagdo as formas da lingua, Rohling (2014) pontua que, em uma
analise dialégica, consideram-se as marcas linguisticas; entretanto, ndo se toma a
lingua em uma abordagem sistematica, mas discursiva. A andlise se pauta no
funcionamento da lingua em uso e considera o extralinguistico, o0 histérico e o concreto.
Nesse sentido, tendo em vista o objetivo elencado anteriormente e as questdes
propostas para as analises, percebemos o uso de comandos como “Circule”,
“Ildentifique” e “Marque a resposta certa”, que parecem propiciar pouco agenciamento
do aluno em relagdo ao texto lido. Voltaremos aos trés aspectos arrolados por

Voléchinov (1929/2017) em nossas andlises.
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Em sintese, como alertam Destri e Marchezan (2021), ndo obstante Voléchinov
(1929/2017) proponha uma relacéo de ordem nos focos analiticos - aqui apresentada —
percebe-se nos trabalhos pautados na ADD a indissociabilidade destes focos, bem
como a inversao de sua ordem. Isso posto, na préxima secdo, apresentamos,

finalmente, nossas analises.
5. ANALISE DO MATERIAL

O material analisado destina-se a estudar a retorica classica por meio da fabula
“A raposa e as uvas”. Trata-se de um fasciculo elaborado em 2020 como material de
homeschooling que traz como proposta estudar fabulas a partir do método classico de
ensino. A autora, Glaucia Mizuki, recomenda que o material seja trabalhado com
criancas maiores de 8 anos ja alfabetizadas. O fasciculo é composto por 31 paginas e
foi adquirido por trinta e nove reais (valor em 2022) em uma plataforma de alta
visibilidade de comercializacdo de cursos e materiais educacionais, que visa a difusao
de cursos rapidos de qualidade duvidosa. Divide-se em dezesseis se¢des: sumario,
introducéo, biografias, A raposa e as uvas (texto da fabula), vocabulario, interpretacéo,
progymnasmata - lista de palavras, progymnasmata - sintese, progymnasmata -
descricdo ampliada, progymnasmata - personagens, progymnasmata - cronologia,
progymnasmata - imitacdo, progymnasmata - memadria e oratéria, progymnasmata -
caligrafia, Caligrafia sem segredos, Caligrafia - jovens e adultos e gabarito. Por motivos
de extensédo deste trabalho e pela énfase na questao do ensino da retdrica, centraremos
nossas analises nas secdes introducdo, interpretacdo e as relacionadas a

progymnasmata.

Na secédo introducéo, a autora - uma mée pedagoga e homeschooler - autoriza-
se a produzir materiais no escopo da educacao classica. Mesmo que néo se considere
uma especialista no tema, revela que sua saciedade e curiosidade nunca seréo
“satisfeitas por completo”, e, por tais motivos, legitima sua autoria de produtos didaticos.
Como ja dito, Volochinov (1929/2017) ressalta que o discurso é sempre construido a
partir da posicao social, histérica e cultural de um enunciador diante de seu interlocutor;
portanto, a autora posiciona-se como pedagoga, porém, mae homeschooler - o que

revelaria, apesar de uma certa formacdo na é&rea educacional, uma simpatia a
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governamentalidade neoliberal fascista, em um intento de justificar alguma falha no

material didatico desenvolvido por especialistas da area.

Com muita “humildade”, lanca a chamada do material, ressaltando suas
vantagens e inspirando-se na progymnasmata, de Aphtonius de Antioquia, considerado
pela autora como um incrivel conjunto de exercicios preliminares e preparatérios para
treinar estudantes de retérica. Sendo o signo ideoldgico e néo neutro, como entendemos
nas ideias do Circulo de Bakhtin, concluimos que o material se destina a treinar
estudantes a partir do estudo das fabulas; logo, esta afirmacdo ja se distancia do
proposto no ponto (i) por Amorim et al. (2022) sobre o letrar literariamente. Promove-se,
deste modo, uma experiéncia do aluno como o texto literario em uma abordagem

tecnicista.

Além do treinar, ha outros dois signos destacados pela autora que nos chama a
atencao: exigir e testar, quando de sua justificativa para o trabalho com o género fabula.
Vejamos o texto: “o primeiro exercicio da série (...) exigia que os alunos recontassem
uma fabula, e sua capacidade era testada quando solicitavam que eles contassem a
mesma histoéria ao contrario ou comecando no meio” (Mizuki, 2020, p. 4, nossos grifos).
A vista disso, alinhando-se ao ensino de retdrica classica, € possivel perceber que se
faz um uso do género fabula como pretexto para a memorizacao, exigida e testada neste
contexto de ensino. Ainda sobre as fabulas, a autora conceitualiza-as como “textos
curtos que auxiliam o aluno a aprender a falar em publico” (Mizuki, 2020, p. 4), ao
mesmo tempo que encantam e trazem ensinamentos que alertam para o bem e para
mal. Encerrando a secdo, Mizuki (2020) deseja que o estudo do material ensine e

edifiqgue a todos.

Inscrita em uma logica neoliberal e conservadora cristd, ndo obstante a
educacao classica se distancie, em tese, da formacao de um “bom empregado”, a autora
propde um fim utilitarista para a fabula: aprender a falar em publico. Como bem
relembram Amorim e Silva (2019), Saviani (2018) expde sua preocupacdo de um
possivel retorno a uma pratica pedagdgica tecnicista, que busca a formacéo de méo de
obra barata para o mercado e o apagamento da liberdade de pensar, sentir e ser fora
dos eixos hegemodnicos de poder/saber. Essa preocupacgdo se torna ainda mais
alarmante quando analisamos o carater utilitarista e autbnomo de letramentos que

parece estar presente na BNCC (Brasil, 2018). Em sua analise do documento, Szundy
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(2019) cita Malerba (2017) ao abordar a tendéncia de busca pela formagéo de méo de
obra para o mercado de trabalho, imunes do aparato critico, de bases curriculares.
Assim, a construcdo de préaticas de ensino-aprendizagem que orientem a letramentos
mais criticos pode ficar comprometida. Os letramentos que a BNCC (BRASIL, 2018),
bem como o material aqui analisado, parecem privilegiar sdo os modelos autdnomos,
em detrimento dos ideoldgicos (Street, 2003), uma vez que privilegiam habilidades e
competéncias de forma que o individuo possa (inter)agir na sociedade neoliberal

(quase) sem questionar criticamente o seu entorno.

A leitura literaria e, implicitamente, a visao de literatura no material, ndo reitera
a visdo proposta por Soares (2008): ndo democratiza o ser humano e, muito menos,
humaniza o ser humano coisificado (Amorim et al., 2022). Ao contrario: esta a servico
da retdrica e de uma logica aparentemente barroca, em que se postulava a dualidade
do homem como ser benigno e maligno. Nesse panorama, a fabula é artefato necessario

e edificante da moral conservadora.

Enguanto género discursivo que apresenta enunciados relativamente estaveis
(Bakhtin, 1952-53/2016, p. 11-12), a fabula, em sua estrutura composicional, combina a
narracdo da historia a uma moral, que objetiva gerar algum ensinamento a partir do
desfecho da narrativa. No entanto, a traducao presente do material da fabula “A raposa
e as uvas”, feita pela prépria autora, ndo deixa claro a presenca dessa moral, ou seja,
ndao ha nenhuma sinalizacdo materializada da moral ao final da histéria. Em
consequéncia, a moral tampouco € explorada nos exercicios que seguem. Entendemos
esse silenciamento de um elemento tdo intrinseco a fabula como um refor¢o da proposta
previamente apontada pela autora: a de estudar a partir da memorizacao e da imitacao.
Assim, pouco espaco se abre para o desenvolvimento de letramentos literarios mais

criticos.

Na secdo interpretacdo, sdo direcionadas ao aluno quatro perguntas,
relacionadas pelo seguinte comando: “Leia o texto e responda as perguntas abaixo: a)
Qual é o personagem desta fabula?; b) O que a raposa estava fazendo ali?; ¢) Por que
a raposa desdenhou da uva? e d) A raposa alcangou seu objetivo principal?” (MIZUKI,
2020, p. 19). Propbe-se, nesse caso, a mera localizagdo das informacdes do texto

literario, 0 que ndo fomenta o agenciamento do aluno frente ao lido, uma vez que ja se
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pressupde qual a tematica do texto (a fabula e sua personagem e a¢des), enquadrando-
a previamente, o que vai de encontro ao ponto (ii) de Amorim et al. (2022).

Ato seguido a proposicdo da interpretacdo da fabula, iniciam-se os
progymnasmata. A primeira proposta, lista de palavras, apresenta o seguinte enunciado:
“Escolha e sublinhe, e anote abaixo até trés palavras importantes de cada frase ou
trecho da fabula" (Mizuki, 2020, p. 20, grifos da autora). Em seguida, destacam-se cinco
trechos da fabula para que o aluno realize a atividade. Ainda sobre o agenciamento do
aluno, e pensando nas marcas linguisticas e extralinguisticas do material em
consonancia com a perspectiva discursiva, os comandos curtos, como ja explicitado,
parecem estar atrelados a uma légica verificatria: o aluno pode considerar todas as
palavras interessantes do texto; mas, como visto, s6 podera gostar de até trés palavras
por trecho, comando apresentado em negrito. Parece-nos que a edificacdo do estudo
da fabula resume-se em seguir ordens e comandos que limitam (vejamos o uso da

£

preposicao “até” indicando o limite) a criatividade do aluno.

Apoés selecionar as trés palavras de cada trecho, na secdo - progymnasmata
sintese, o material solicita que se realize uma sintese da fabula; no entanto, com as
palavras escolhidas no exercicio anterior: “Escreva uma sintese da fabula utilizando as
palavras que vocé selecionou no exercicio anterior. Lembre que sintese € um resumo
que contempla as principais ideias”. (Mizuki, 2020, p. 22, grifos da autora). A producao
do texto, nesse caso, segue a ldgica verificatéria: testar o aluno para que utilize as
palavras que escolheu no exercicio anterior. Caso o aluno realize uma brilhante sintese,
mas, por ventura, ndo utilize as palavras elencadas anteriormente, ndo atingira o

objetivo da proposta.

Por sua vez, as duas proximas secoes - progymnasmata - descricdo ampliada e
progymnasmata - personagens - sdo propostas de reescrita da fabula. Na primeira, é
preciso acrescentar aspectos descritivos sobre o espaco da fabula (“Reescreva a fabula
acrescentando os aspectos descritivos sobre o local onde a histéria acontece e o clima
- escolha uma estagdo do ano para enriquecer o texto”) e, na segunda, propde-se
alterar a fabula “usando personagens diferentes, com caracteristicas exageradas
(exemplo: mudar ou exagerar temperamento, virtudes ou vicios)” (Mizuki, 2020, p. 23-
24, nossos grifos). Consideramos a proposta de reescrita, de certo modo, interessante,

ja que, conforme Amorim et al. (2022), cabe ao professor que deseja atuar no
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desenvolvimento dos letramentos literarios assegurar a producdo literaria dos alunos;
entretanto, novamente pelo uso dos negritos nos comandos, preocupa-nos se a
criatividade do aluno, nesta reescrita, sera considerada ou se omissdo da estacao do
ano e a escolha apenas pelos vicios da personagem da nova fabula serédo edificantes.

Na secdo progymnasmata - cronologia, afere-se a memorizagdo da fabula
original: “reescreva a Fabula de trds para frente ou escolha um ponto da histéria e
comece dali” (Mizuki, 2020, p. 25). No tocante a inverséo da sequéncia do texto literario,
Nascimento (2020), em analise de atividades sobre soneto camoniano, adverte que esta
acao (em seu caso, de versos camonianos) pode acarretar na desfiguracdo da obra,
mas, de igual modo, pode contribuir para a criacdo de novos sentidos. No entanto, o
gue parece ser testada, nesta proposta, é, de fato, a memoéria do aluno e nédo
necessariamente os sentidos construidos por ele a partir da leitura da fabula, uma vez
gue se exige que o aluno memorize as a¢bes ocorridas ao longo da fabula e que seja
capaz de recorda-las cronologicamente - tal qual sinalizado no nome da sec¢éo -, para

entao reescrevé-las em ordem invertida.

Curiosamente, comprovando nossa tese de mera testagem da memdéria do
aluno, as duas proximas secbes sdo intituladas progymnasmata - imitacdo e
progymnasmata - memdéria e oratéria. Sobre esta testagem, ha dois comandos das
secdes respectivas considerando a fabula original: “Sublinhe acima uma sentenga ou
um trecho de sua preferéncia e reescreva abaixo com outras palavras”; “Conte
oralmente a fabula sem consultar nenhum detalhe” e “Responda as perguntas do
ESTUDO DA FABULA (pagina 14) [perguntas de interpretacdo] oralmente, sem
consulta na fabula.” (Mizuki, 2020, p. 26-27, grifos da autora). Novamente, a fabula é
usada como pretexto para exercitar tanto a memdria como a retdrica do aluno,
obedecendo ao proposto na introducéo do material: a fabula serve para aprender a falar
em publico. Mas, falar em puablico, nesta perspectiva, € apenas repetir 0 que se

memoriza?

Finalizando a secdo progymnasmata - memoria e oratéria, ainda se langa uma
proposta: “Como falamos na Introducdo, Fabula é literalmente FALAR, e chegou o
momento de FALAR sobre a fabula aprendida com familiares e amigos. Aproveite as
conversas em familia ou com amigos para contar a fabula” (Mizuki, 2020, p. 27) . Desta

forma, apenas ao final da atividade, € propiciado ao aluno o seu momento de falar sobre
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a fabula. Atentamos para a marca linguistica “chegou o momento de FALAR”, com
marcagdo da palavra “falar” em caixa alta. Pressupomos, assim, que o0s outros
momentos ndo eram de falar, mas sim de memorizar e ser testado por isso; porém,
agora, é concedido ao aluno esse momento de fala. Destacamos, também, nao se tratar
de qualquer momento: deve-se aproveitar as conversas entre familiares e amigos para

introduzir a fala sobre a fabula.
5. CONSIDERACOES EM MOVENCIA

Tecemos, neste esforco de sintese analitica, nossas consideracdes sobre este
trabalho, que se unirdo, em movéncia, a outros ditos acerca da escolarizacdo doméstica,
sempre de forma tensionada, visto a natureza do tema. Faremos tais consideragdes
apoiados tanto nos trés questionamentos propostos na introducéo deste trabalho quanto
no que o intitula. Sobre o primeiro - que visao (visbes) de ensino de literatura esta
(estéo) presente(s) no material -, percebemos que o estudo da fabula esta vinculado a
uma abordagem tecnicista, simplista e utilitarista: aprender a falar em publico, objetivo
basilar do estudo da retérica. Baseada nos postulados de Aphtonius de Antioquia e por
meio de enunciados curtos e assertivos, a autora materializa a testagem inerente ao
ensino de retérica: escolher até trés palavras, focalizar uma estacado do ano ou ter uma

bela caligrafia, (curiosamente) necessaria a persuasao retorica.

No que tange ao segundo e terceiro questionamentos - as atividades de
interpretacdo propiciam ao aluno a construcdo de sentidos sobre os textos, sobre si
mesmo e sobre a sociedade? - e - 0s exercicios direcionados a parte de retérica buscam
desenvolver o agenciamento do aluno a partir da leitura do texto lido? -, somente na
ltima se¢do, o momento tdo esperado, foi oportunizada ao aluno a experiéncia de falar
sobre a fabula, mas apenas em conversas com amigos e familiares; com essa
focalizag&o, protegem-se os alunos do contato com a outridade, como afirmado por
Lockmann (2020). Além disso, os exercicios de leitura propostos visavam a busca de
informacgfes do texto e a testagem da memoria, propiciando pouco agenciamento por
parte do aluno. Desse modo, no material ndo se considera o desenvolvimento de uma
relacdo estética com o texto, ignora-se 0 movimento exotépico e ndo se abre espacgo
para um posicionamento critico do aluno, na medida em que a énfase se concentra na

memorizagéo, copia e reproducao.
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Muito ainda h& o que se dizer sobre a escolarizacdo doméstica como pauta de

S 21T BEEY

resisténcia do conservadorismo brasileiro e suas implicagées. Porém, se entendemos a
cidadania como agenciamento da pessoa perante a sociedade, é possivel sim, diante
de todo o exposto neste trabalho, afirmar que esta modalidade de ensino parece
privilegiar uma visdo autbnoma (Street, 2003) em vez de propiciar a pluralidade de
letramentos literarios, como proposto por Amorim et al. (2022), principalmente por
privilegiar obras da cultura crista ocidental e um retorno aos classicos com parcimonias.
Ainda que nao haja uma regulamentacao no Brasil, a escolarizagcdo doméstica seguira,
legitimada por grupos que estiveram (ou estéo) no poder. Esperamos que a sociedade
debata o tema ndo como uma possibilidade educacional, mas como uma realidade

excludente.
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