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Resumo

Este estudo é resultado de uma dissertacdo de mestrado que tem como objetivo
investigar a inclusao de pessoas com deficiéncia visual (cegueira) no ensino de Lingua
Inglesa, em uma escola da rede publica do estado do Amapa, numa perspectiva
decolonial. Especificamente, objetiva-se verificar como esta acontecendo a aplicacao
dos instrumentos normativos: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB -
N° 9.394/1996); Lei Brasileira de Inclusdo (LBI, N° 13.146/2015) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, Lei n° 13.415/2017), no tocante a inclusédo de pessoas com
deficiéncia visual (cegueira) no ensino de Lingua Inglesa. Ademais, procura-se
investigar quais sao as dificuldades enfrentadas por docentes e discentes no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa, tomando-se como aporte tedrico as
contribuicBes de Bakhtin (2003) - concepcdo de linguagem e importancia de seus
estudos para o ensino e aprendizagem e linguas - além de Vygostsky (1993), Mantoan
(1997, 2003, 2007), Mazzota (1993, 2002), Sassaki, (1997), Dantas e Medrado, (2011,
2012, 2014, 2019); Medrado e Silva (2017); Motta, (2004) e Domingues, (2010) -
linguagem, lingua e inclusdo. O interesse pelo tema surgiu a partir das experiéncias
vivenciadas em sala aula com estudantes cegos e com baixa visdo e da pouca
guantidade de estudos realizados sobre o assunto no Brasil. Trata-se de uma pesquisa
com base qualitativa, cujos dados serdo coletados por meio de entrevistas orais e
escritas, a partir de questionarios estruturados, realizadas com um professor e dois
estudantes e pela observacado de oito aulas in locus em uma escola da rede publica do
estado do Amapa localizada na periferia da cidade de Macapa — AP. Os dados serdo
analisados tendo como fundamento estudos relacionados a inclusdo, ao ensino e a
aprendizagem de linguas. Como resultados deste estudo espera-se encontrar
evidéncias sobre a obediéncia aos instrumentos normativos que tratam sobre a
educacao no Brasil e sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no que se refere ao
ensino de lingua inglesa na rede publica do estado do Amapa.

Palavras-Chave: Inclusédo; Cegueira; Ensino; Legislacdo; Lingua Inglesa.
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Abstract

This study is the result of a master's thesis that aims to investigate the inclusion of people
with visual impairment (blindness) in English language teaching, in a public school in the
state of Amap4, from a decolonial perspective. Specifically, the objective is to verify how
the application of normative instruments is happening: Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB - No. 9,394/1996); Brazilian Inclusion Law (LBI, No.
13,146/2015) and National Common Curricular Base (BNCC, Law No. 13,415/2017),
regarding the inclusion of people with visual impairments (blindness) in English language
teaching. Furthermore, we seek to investigate the difficulties faced by teachers and
students in the process of teaching and learning the English language, taking as a
theoretical contribution the contributions of Bakhtin (2003) - conception of language and
importance of his studies for teaching and learning and languages - in addition to
Vygostsky (1993), Mantoan (1997, 2003, 2007), Mazzota (1993, 2002), Sassaki, (1997),
Dantas and Medrado, (2011, 2012, 2014, 2019); Medrado and Silva (2017); Motta,
(2004) and Domingues, (2010) - language, language and inclusion. Interest in the topic
arose from experiences in the classroom with blind and visually impaired students and
the small number of studies carried out on the subject in Brazil. This is a qualitative-
based research, whose data will be collected through oral and written interviews, based
on structured questionnaires, carried out with a teacher and two students and through
the observation of eight classes in locus in a public school in Rio Grande do Sul. state of
Amapa located on the outskirts of the city of Macapa — AP. The data will be analyzed
based on studies related to inclusion, teaching and learning of languages. As a result of
this study, it is expected to find evidence on compliance with normative instruments that
deal with education in Brazil and on the inclusion of people with disabilities with regard
to English language teaching in the public network in the state of Amapa.

Keywords: Inclusion; Blindness; Teaching; Legislation; English Language.

INCLUSION DE PERSONAS CON DISCAPACIDAD VISUAL
(CEGUERA) EN LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES EN UNA
ESCUELA PUBLICA DE MACAPA - AP

Resumen

Este estudio es el resultado de una tesis de maestria que tiene como objetivo investigar
la inclusién de personas con discapacidad visual (ceguera) en la ensefianza del idioma
inglés, en una escuela publica del estado de Amap4, desde una perspectiva decolonial.
Especificamente, el objetivo es verificar como se estda dando la aplicacion de los
instrumentos normativos: Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB -
n° 9.394/1996); Ley Brasilefia de Inclusion (LBI, n°® 13.146/2015) y Base Curricular
Comdun Nacional (BNCC, Ley n° 13.415/2017), relativas a la inclusiéon de personas con
discapacidad visual (ceguera) en la ensefianza del idioma inglés. Ademas, buscamos
investigar las dificultades que enfrentan profesores y estudiantes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje del idioma inglés, tomando como aporte teérico los aportes de
Bakhtin (2003) — concepcion del lenguaje e importancia de sus estudios para la
ensefianza y el aprendizaje y idiomas - ademas de Vygostsky (1993), Mantoan (1997,
2003, 2007), Mazzota (1993, 2002), Sassaki, (1997), Dantas y Medrado, (2011, 2012,
2014, 2019); Medrado y Silva (2017); Motta, (2004) y Domingues, (2010) - lengua,
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lengua e inclusion. El interés por el tema surgi6 de experiencias en el aula con
estudiantes ciegos y deficientes visuales y del pequefio nimero de estudios realizados
sobre el tema en Brasil. Se trata de una investigacion de base cualitativa, cuyos datos
seran recolectados a través de entrevistas orales y escritas, basadas en cuestionarios
estructurados, realizadas con un profesor y dos alumnos y a través de la observacion
de ocho clases en locus en una escuela publica de Rio Grande do Sul. Estado de Amapa
ubicado en las afueras de la ciudad de Macapa — AP. Los datos seran analizados en
base a estudios relacionados con la inclusién, la ensefianzay el aprendizaje de idiomas.
Como resultado de este estudio, se espera encontrar evidencias sobre el cumplimiento
de los instrumentos normativos que abordan la educacién en Brasil y sobre la inclusion
de personas con discapacidad en la ensefianza del idioma inglés en la red publica en el
estado de Amapa.

Palabras-clave: Inclusién. Ceguera. Ensefianza. Legislacion. Idioma Inglés.

INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia em “salas de aulas comum” é um tema
bastante discutido no ambito académico no Brasil por autores como Mazzota (1993,
2002), Mantoan (1997, 2003, 2007), Sassaki, (1997), visto que houve necessidade de
mudanca de postura na pratica docente, sobretudo com o intuito de atender aos
preceitos juridicos em voga. Porém, no que se refere a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual no ensino de Lingua Inglesa, o assunto ainda é pouco explorado,
havendo um baixo nimero de teses defendidas, tais como os estudos realizados por
Dantas e Medrado (2011, 2014), Celane e Medrado (2017), Magalhdes e Fidalgo (2020)
e outros vinculados a instituicbes como UFPB, UNICAMP, PUC-SP e UNIFESP, fato

gue corrobora a justificativa para a realizacdo deste estudo.

Embora exista previsdo legal para o trabalho pedag6gico com pessoas com
deficiéncia tanto na Constituicdo Federal quanto em leis complementares e especificas
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9394/1996, e a Lei n°
13146/2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, questiona-se a respeito da pratica

docente e do cumprimento do que é previsto nas referidas legislacoes.

Desse modo, busca-se verificar como estd acontecendo a aplicagdo dos
instrumentos normativos sobre inclusdo de pessoas com deficiéncia, especificamente,
sobre ensino de lingua inglesa para estudantes cegos, e, a0 mesmo tempo, investigar

guais séo as dificuldades enfrentadas por docentes e discentes no processo de ensino
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e aprendizagem no ensino fundamental e médio de uma escola da rede publica estadual

localizada na zona urbana do municipio de Macapa.

Em uma consulta feita a base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD-CAPES), constatou-se que a producdo académica envolvendo
os descritores ENSINO - LINGUA INGLESA - CEGOS é incipiente. Tomando como
marco temporal o periodo compreendido entre os anos de 2019 e 2023, envolvendo as
areas de Linguistica, Literatura, Artes e Literatura, s6 foram encontrados oito trabalhos,
todos em nivel de dissertacao, sendo que um deles estava em duas bases de coletas

diferentes.

O interesse pelo tema surgiu em virtude da pratica docente do pesquisador,
guando teve contato com alunos cegos e com baixa visdo na Educacao Basica. Tal fato
promoveu reflexdes a respeito das a¢des do docente de lingua inglesa, considerando o
fato de que, durante sua formacéo em nivel de graduacgéao, ndo havia na matriz curricular
do curso de Letras estudos relacionados ao tema. Essa problematica favoreceu o
surgimento de muitas dificuldades para o desenvolvimento das atividades docentes do
pesquisador, havendo a necessidade recorrer a ajuda de colegas e buscar leituras para

aprofundamento sobre o tema.

N&o obstante as experiéncias promovidas em sala de aula, a formacéo teorica e
a pratica em atividade juridica como advogado e/ou como assessor técnico-juridico na
Divisdo de Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educacéo de
Macapa e no Programa de Educacao para a Paz da Secretaria de Educacédo do Estado

do Amapa aumentaram o interesse do pesquisador pelo tema.

Essas vivéncias serviram de base para a realizagédo de estudos com o intuito de
verificar a eficacia da legislacdo sobre o ensino de lingua inglesa na rede publica do
Estado do Amapa tendo como locus uma escola de ensino fundamental e médio da

Zzonha urbana de Macapa.

Para o desenvolvimento da pratica pedagdgica tendo como prioridade a
construcdo de conhecimentos em uma sociedade democratica e defensora do Estado
de Direitos, o professor, além de ter habilitacdo legal, precisa estar em constante

formacéo para assim poder ajudar a construir e ressignificar saberes, pois
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ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacao e de préaticas pedagdgicas que sdo
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus
niveis. Como j& nos referimos anteriormente, a incluséo escolar ndo
cabe em um paradigma tradicional de educacéo e, assim sendo, uma
preparacao do professor nessa diregéo requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em
servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abragarem esse novo projeto educacional. ” (Mantoan,
2003, p. 41).

Desse modo, visando colaborar com a produgédo de conhecimentos no que se
refere a inclusdo de pessoas com deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa, este trabalho visa responder, dentre outros, aos seguintes
guestionamentos: ha formacao voltada para a atividade docente quanto ao atendimento
a deficientes visuais nas escolas da rede publica do Estado do Amapa? Quais as
dificuldades enfrentadas pelo professor e por alunos cegos no processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa? Ha efetividade no cumprimento da legislacéo sobre a
inclusdo de discentes cegos no ensino de lingua inglesa na rede publica do Estado do

Amapa?

Com o intuito de obter dados para a realizacdo dos estudos, serdo realizadas
entrevistas estruturadas com um professor e dois alunos da escola locus da pesquisa,
as quais serao respondidas de forma oral e/ou escritas, assim como serdo observadas

oito horas-aulas in loco, para posterior andlise das informacdes coletadas.
Assim, este estudo tera uma base qualitativa, pois, segundo Gil (2002, p. 133),

a andlise qualitativa € menos formal do que a andlise quantitativa, pois
nesta Ultima seus passos podem ser definidos de maneira
relativamente simples. A andlise qualitativa depende de muitos fatores,
tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos teéricos que nortearam a
investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo como uma
sequéncia de atividades, que envolve a redugcdo dos dados, a
categorizagdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo do
relatorio.

Nesta perspectiva, Godoy (1995b, p. 21) afirma que na pesquisa qualitativa

0 pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o fenbmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos
0s pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados séo coletados e
analisados para que se entenda a dinamica do fenémeno.
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Assim, este estudo sera dividido em trés secdes, levando-se em consideracgao a
cronologia dos fatos e a realizagdo da pesquisa. Cada secdo serd subdividida em
subsec¢des considerando a abrangéncia dos topicos a serem abordados.

Na primeira secdo, serdo feitas consideracdes sobre a evolug¢do historico-
conceitual da inclusdo escolar da deficiéncia visual (cegueira) e o ensino de lingua

inglesa numa perspectiva decolonial.

Deste modo, serdo abordadas as concepg¢fes sobre inclusdo e ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, fazendo um resgate histérico-legislativo sobre as
politicas de inclusao de pessoas cegas na educacao escolar no Brasil, especificamente
sobre o ensino de Lingua Inglesa. Nesta perspectiva, serdo analisados documentos
politico-legislativos que abordam os temas inclusdo e ensino e aprendizagem de linguas
desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 até a Base Nacional Comum
Curricular de 2018, destacando o0s principais itens previstos para posterior

contraposicao com a situacao fatica do dia-a-dia na sala de aula.

Na segunda secdo, serdo abordadas questdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas tendo como fundamento a concepc¢do bakhtiniana de
linguagem, o aporte teérico de Lev Seminovic Vygotsky e estudos ja realizados no Brasil
sobre o tema. Assim, inicialmente, ser& realizada uma reviséo bibliografica a respeito
da producdo académica sobre o ensino de lingua inglesa para pessoas cegas no Brasil
e, em seguida, serdo destacados pontos como a importancia da lingua inglesa para a
inclusdo de pessoas cegas € 0 pleno exercicio da cidadania, assim como 0s aspectos
metodoldgicos necessarios para a real inclusdo de pessoas cegas em contextos
diversos.

Neste sentido, este estudo tem sustentagdo nas ideias defendidas por Vygotsky
que, ao se referir sobre a fungéo da educagéo e da inclusdo de pessoas cegas, afirma

que:

A educacéo deve de fato fazer uma crianca cega tornar-se uma crianca
normal, um adulto socialmente aceito e deve eliminar o rétulo e a no¢éao
de “defeituoso”, fixado ao cego. E, finalmente, a ciéncia moderna deve
dar ao cego o que € correto para o trabalho social, ndo em forma
degradante, filantrépica ou orientada para a invalidez (como tem sido
a pratica padréo até agora), mas em formas que correspondam a
esséncia verdadeira do trabalho. Isto sozinho criard uma posigéo social
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indispenséavel para qualquer individuo (Vygotsky, 1983, p. 150-151
apud Celani e Medrado, 2010).

A terceira secdo apresenta a contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa, a
descricdo do processo de coleta dos dados, analise, discusséo, apresentacdo dos
resultados e consideragdes finais.

1. INCLUSAO DE PESSOAS CEGAS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA: ASPECTOS LEGAIS E DIDATICO-PEDAGOGICOS

E comum no Brasil se dizer que “uma coisa é a existéncia de leis e outra coisa é
aplicacao delas”. Também é muito comum ouvir nas escolas expressdes como “‘uma
coisa é o que diz o papel, outra coisa é a pratica”. Tomando como exemplo essas duas
expressOes, far-se-4 reflexdes sobre a institucionalizagdo de leis e documentos
orientadores de direitos e a possivel garantia deles abordando-se questdes referentes
ao processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, sobretudo para pessoas com

cegueira em escola publica.

Assim serdo abordados aspectos referentes a criacdo de leis que tratam sobre
a inclusdo de pessoas com deficiéncia fazendo uma abordagem histérica e aspectos
didatico-pedagogicos da préatica de ensino e aprendizagem de lingua inglesa tendo

como foco uma abordagem decolonial do ensino.

1.1 INCLUSAO DE PESSOAS NO BRASIL: ASPECTOS LEGAIS

Os direitos sociais no Brasil tiveram um salto com a promulgacéo da Constituicdo
Federal em 1988 e, a partir de entado, diversos dispositivos legais foram criados com o
intuito de fazer valer as premissas constitucionais e assim transformar aspectos socio-

politicos brasileiros garantindo a todos a igualdade de direitos.

Todos esses direitos sdo salvaguardados por principios constitucionais que

fundamentam a aplicagéo da Lei Maior e objetivam a seguridade no cumprimento deles
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entre os quais se destacam a “igualdade de todos em distingdo de qualquer natureza”,
assegurado em seu artigo 5°, que, por si so, ja seria 0 bastante para tratar do tema ora
abordado. Entretanto, merecem destaque a garantia da cidadania e do direito a
educacao e outros assegurados em legislacdo complementar como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9394/1996), a Lei Brasileira de Incluséao
(LBI, N°13.146/2015) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Lein® 13.415/2017).

A tentativa de inclusdo de pessoas no Brasil tem ganhado destaque nas ultimas
décadas, sobretudo nos aspectos relacionados as questdes étnico-raciais, de género e
de deficiéncia. Entretanto, no tocante a inclusédo escolar, especificamente de pessoas
cegas no ensino de lingua inglesa, pouco tem sido estudado e produzido e,

possivelmente, pouco tem sido feito a este respeito.

Entretanto, no que se refere a legislacdo sobre o tema, ha previsédo legal tanto
na Constituicdo Federal de 1988 quanto na Lei n°® 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional, e na Lei n°® 13.146/2015, que regulamentou a Base Nacional
Comum Curricular, cujos trechos mais relevantes a este estudo serdo abordados a

seqguir.

1.1.1 INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA NA CONSTITUICAO FEDERAL

DE 1988

Considerada como a “Constituicdo Cidada”, a Constituicdo Federal de 1988
destaca a necessidade de reparacdo social e assegura direitos sociais individuais e
coletivos entre os quais a extenséo da educacgédo para todos, prevista nos artigos 6, 205
e 206.

Deste modo, o artigo 205 esclarece que nao basta estender o direito a todos; é
dever do estado a garantia de direitos aos cidaddos e a sociedade cabe cobrar o
cumprimento da lei para o pleno desenvolvimento e exercicio da cidadania. Neste
sentido, o artigo 6° deixa claro que a educacédo e outros direitos fazem parte das
garantias sociais asseguradas na forma daquela Constituicdo, se encaixando tanto na

classe das garantias formais quanto das garantias materiais.
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No que se refere a educacdo inclusiva, a Constituicdo Federal assegura, no
artigo 206, inciso |, que o ensino sera ministrado com base, entre outros, no principio da
“‘igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988. p. 184).
E no artigo 208, inciso Ill, a lei prevé que o estado garanta “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino”. (Brasil, 1988. p. 185).

Deste modo, o direito a inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia é
assegurado na Lei Maior do Brasil, e, portanto, torna-se imperiosa a sua efetivacdo seja

em nivel federal, estadual ou municipal, de forma autbnoma ou concorrente.

1.1.2 A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB) E A
INCLUSAO ESCOLAR

Derivada de uma Constituicdo que tem como principio a garantia da igualdade
entre todos os brasileiros e o0 exercicio da cidadania, a LDB traz, em seu arcabouco,
uma gama de dispositivos que tratam sobre a educacdo inclusiva e a busca pela
efetivacdo de direitos educacionais aqueles que precisam de um olhar diferenciado tanto
nos aspectos estruturais quanto humanos, que envolvem ndo apenas a garantia ao
acesso, mas também a permanéncia no ensino.

Deste modo, em seus artigos 2 e 3, a LDB reafirma o que ja fora garantido na
Constituicdo Federal de 1988 e acrescenta, no artigo 3, os principios basilares da
educacao nacional. Entre estes principios, destaca, no inciso VII, a valorizacdo do
profissional da educacéo, atribuindo respeito e valorizacéo a acao docente. Ainda neste
mesmo dispositivo, no inciso XIV, destaca como mais um principio norteador do
processo de ensino e aprendizagem exposto na lei maior da educagéo nacional, o
“respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas,
surdo-cegas e com deficiéncia auditiva”. (Brasil, 1996. p. 09).

Nos artigos 58, 59 e 60, a referida lei trata da inclusdo de pessoas com
deficiéncia, denominando-a “educac¢éo especial e inclusiva”. Nota-se que, embora a
tematica seja a mesma, 0s termos empregados no regramento juridico trazem em seu
texto a expressao “educacdo especial’, que ja fora bastante criticada por ndo ser
representativa do sentido mais amplo da educagé&o escolar inclusiva. Leia-se o artigo 58

a seguir:
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Art. 58°. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacg&o escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungcdo das condi¢cdes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educacdo infantii e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta
Lei. (BRASIL, 1996. p 42-43).

Merecem destaque ainda os termos “preferencialmente”, no caput do artigo, assim
como o termo “integracao”, no paragrafo 2°, destacando a nao obrigatoriedade de oferta

em rede regular de ensino, bem como a compreensdo equivocada entre 0s termos

“‘integracéo” e “incluséao”.

No artigo 59 sdo assegurados aos educandos outros tratamentos diferenciados
no que tange a curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e outras
organizacdes especificas, bem como a formacéo de professores com especializacao

adequada para o atendimento especializado, como se |é a seguir:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

[...]

lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns. (Brasil, 1996. p. 43)

Mais uma vez o termo “integracdo” aparece no corpo do texto legal, referendando

a compreensao distorcida da inclusdo, conforme a compreensao do referencial teérico

aqui defendido.

Embora o texto originario desta lei tenha sido modificado com o acréscimo de
mais dispositivos como, por exemplo, os artigos 60A e 60B, que tratam da educagdo

bilingue e fazem referéncia as pessoas com deficiéncia surdo-cegueira, em nenhum
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momento o texto aborda diretamente a inclusdo de pessoas cegas e, especificamente,
o ensino de linguas para este publico.

1.1.3 BNCC E A INCLUSAO NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), regulamentada pela Lei n°
13.415/2017, foi instituida com o objetivo de reorganizar o ensino brasileiro e promover
mudancas na Educacdo Bésica, principalmente no que refere a sua reestruturacao
curricular, flexibilizando a cada ente federativo a possibilidade de elaborar seus préprios
curriculos atribuindo-lhes caracteristicas préprias mediante um referencial legal nacional
comum. Desta forma, a norma favorece a implementagdo de projetos que permitem um
redesenho curricular mais voltado a realidade de cada unidade de ensino e assim, a
possibilidade de constru¢cdo de metodologias que atendam as demandas do publico
escolar.

No entanto, a BNCC trata da inclusédo de pessoas com deficiéncia, diretamente,
somente uma unica vez em seu texto introdutério, quando cita a lei que a regulamentou
e, indiretamente, quanto se refere a educacéo para pessoas com deficiéncia.

Porém, considerando que a BNCC é organizada a partir do desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a inclusdo € promovida ao longo do documento, que prevé
acles voltadas a formacéo de professores e a pratica de ensino e aprendizagem de
forma colaborativa.

Desta forma, destacam-se alguns pontos abordados no referido documento os
guais favorecem o processo de inclusdo escolar, sobretudo a respeito do ensino de
lingua inglesa numa perspectiva decolonial.

A Base Nacional Comum Curricular atribui carater formativo ao ensino de lingua
Inglesa e, assim, destaca sua fung&o social e a importancia que deve ser dada a questéao

dos multiletramentos,

concebida também nas praticas sociais do mundo digital — no qual
saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagéo e
circulagdo — que aproximam e entrelacam diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo
processo de significagdo contextualizado, dialégico e ideolégico.
(Brasil, 2018, p. 242).

Das seis competéncias especificas da éarea de Linguagem no Ensino

Fundamental, quatro delas envolvem a temética em destaque. S&o elas:
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1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacdo da realidade e expresséo
de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana
para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de
participagdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar
e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucédo de conflitos e a cooperacao.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo. (Brasil, 2018, p. 63)

Visando a uma aprendizagem mais colaborativa, que envolve o aprendiz em
suas diversas dimensdes, o referido documento estd estruturado em cinco eixos:
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensé&o intercultural. Logo,
percebe-se a importancia que deve ser dada a pessoa com deficiéncia, devido aos
aspectos inerentes ao desenvolvimento das competéncias e habilidades pretendidas
para o ensino do componente curricular de Lingua Inglesa.

Entre estas competéncias especificas para o ensino de lingua inglesa, merecem
destaque as de numero um, trés e cinco que, de forma conjunta, apontam para um
aprendizado que promova a interacdo, contribuindo para insercdo dos sujeitos num
mundo globalizado, valorizando a identidade, a ética e atuando de forma critica e

responsavel.

1. Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
lingua inglesa contribui para a inser¢do dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao mundo do trabalho.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as a aspectos sociais, culturais e
identitarios, em uma relacdo intrinseca entre lingua, cultura e
identidade.

5. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de
interacdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e
produzir sentidos em préticas de letramento na lingua inglesa, de forma
ética, critica e responsavel. (Brasil, 2018, p.246)
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Em relacédo as habilidades que o estudante precisa desenvolver ao longo dos

anos, da Educacdo Basica, elas vdo se complementando e, ja no sexto ano, destacam-

se algumas que exigem uma abordagem didatico-pedagdgica diferenciada ao lidar com

pessoas cegas, como a habilidade a seguir, que prevé a escrita de textos variados:

(EF06LI15) Produzir textos escritos em lingua inglesa (historias em
quadrinhos, cartazes, chats, blogues, agendas, fotolegendas, entre
outros), sobre si mesmo, sua familia, seus amigos, gostos,
preferéncias e rotinas, sua comunidade e seu contexto escolar.
(BRASIL, 2018, p. 251).

Nos anos seguintes, o desenvolvimento das habilidades ocorre de forma

continua e progressiva. Assim, a aprendizagem da lingua inglesa deve se dar a partir

do uso de recursos variados, de forma coerente e significativa, em conformidade com

0s objetivos e finalidades curriculares, mas também das necessidades dos estudantes,

dentre eles, os deficientes visuais (cegos).

Ao longo do documento, o ensino de lingua inglesa com foco na participacéo

ativa do aprendiz é evidenciada, seja fazendo uso de capacidades fisico-motoras, seja

fazendo uso de capacidades auditivo-visuais em situacdes de aprendizagem na escola

ou na vida social e familiar, conforme exemplificada nas habilidades especificas a

seqguir:

(EFO7LI04) Identificar o contexto, a finalidade, o assunto e o0s
interlocutores em textos orais presentes no cinema, na internet, na
televisdo, entre outros.

(EFO7LI06) Antecipar o sentido global de textos em lingua inglesa por
inferéncias, com base em leitura rapida, observando titulos, primeiras
e Ultimas frases de paragrafos e palavras-chave repetidas.
(EF07LI12) Planejar a escrita de textos em funcdo do contexto (publico,
finalidade, layout e suporte).

(EFO08LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e
usufruir do patrimdnio artistico literario em lingua inglesa.

(EFO08LI18) Construir repertério cultural por meio do contato com
manifestagbes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danca, festividades,
entre outros), valorizando a diversidade entre culturas

(EFO8LI19) Investigar de que forma expressbes, gestos e
comportamentos sao interpretados em funcao de aspectos culturais.
(EF09LI04) Expor resultados de pesquisa ou estudo com o apoio de
recursos, tais como notas, graficos, tabelas, entre outros, adequando
as estratégias de construcdo do texto oral aos objetivos de
comunicagao e ao contexto

(EFO9LIO5) Identificar recursos de persuasdo (escolha e jogo de
palavras, uso de cores e imagens, tamanho de letras), utilizados nos
textos publicitarios e de propaganda, como elementos de
convencimento.
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(EFO9LI12) Produzir textos (infogréficos, foruns de discusséo on-line,
fotorreportagens, campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre
temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico.

(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues,
mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de
escrita (abreviacdo de palavras, palavras com combinacéo de letras e
ndmeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicao
das mensagens. (Brasil, 2018, p. 253-262)

Jano Ensino Médio, as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos

estudantes reforcam a necessidade de se levar em consideracdo os aspectos inerentes

ao processo de inclusédo de pessoas cegas no aprendizado de linguas, uma vez que,

nesta etapa da Educacdo Basica, objetiva-se ndo apenas o desenvolvimento de

conhecimentos técnico-cientificos, mas também a preparacao para a continuidade dos

estudos em nivel superior.

se:

Assim, entre outras competéncias especificas da area de linguagens, destacam-

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepcdo e producdo de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

2.Compreender os processos identitarios, conflitos e relagbes de poder
que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente
com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3.Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboracao, protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem 0 outro e promovam 0s
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

4.Compreender as linguas como fendbmeno (geo)politico, historico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5.Compreender os processos de producdo e negociagdo de sentidos
nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como
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formas de expresséo de valores e identidades, em uma perspectiva
democratica e de respeito a diversidade. (BRASIL, 2018, p. 492).

Em relacé@o as habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Médio, destacam-
se ainda aquelas que evidenciam a lingua inglesa como uma lingua de comunicacao
global e a utilizagdo de multiplas linguagens a partir das quais o aprendiz devera “fazer
uso do inglés como lingua de comunicacao global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usuarios e fungbes dessa lingua no mundo contemporaneo”
(EM13LGG403) (Brasil, 2018, p. 495). e ‘“utilizar diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de produc¢éo coletiva, colaborativa e projetos autorais
em ambientes digitais”. (EM13LGG703). (Brasil, 2018, p. 497).

Logo, a BNCC, na qualidade de documento orientador e legal da Educacéo
Bésica em vigor no Brasil, prevé a adogdo de medidas para a inclusdo escolar no
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, conforme justificativas
apresentadas a seguir, tendo como base 0s pressupostos teéricos e metodolégicos que

fundamentam este estudo.

1.1.4 A INCLUSAO ESCOLAR DE PESSOAS CEGAS CONFORME A LEI N°
13.146/2015 — ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Seguindo a politica de inclusédo escolar no Brasil, a Lei de n° 13.146, denominada
de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, publicada em 2015, trouxe, entre outras
inovacdes, a concepcao de “deficiéncia” e caracteristicas de uma politica que visa a
inclusdo. Desta forma, fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, esta lei foi criada
com o objetivo de assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o cumprimento

dos direitos das pessoas com deficiéncia visando o pleno exercicio da cidadania.

No caput do artigo 2, a referida lei estabelece o conceito de deficiéncia e, em seu
paragrafo Gnico, estabelece critérios para a avaliacdo escolar, que devera levar em
consideracao critérios biopsicossociais e a participacdo de uma equipe multiprofissional

e interdisciplinar.

Visando a um melhor entendimento da politica de atendimento a pessoa com

deficiéncia, no artigo 3 sdo apresentadas explicacdes sobre alguns termos correlatos
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entre os quais se encontram acessibilidade de comunicacéo, tecnologia e adaptagoes,
deixando claro que barreiras sado “qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo,
a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressao, a comunicacgao, ao acesso a informacgéo, a compreensao, a circulacdo com

seguranga, entre outros.” (Brasil, 2015. p 09-10).

Nos artigos 4 e 5 sdo assegurados o direito a igualdade de oportunidades e

protecdo contra negligéncias e quaisquer formas de discriminacdo englobando:

distincdo, restricdo ou exclusdo, por acdo ou omissdo, que tenha o
proposito ou o efeito de prejudicar, impedir ou anular o reconhecimento
ou o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoa
com deficiéncia, incluindo a recusa de adaptacbes razodaveis e de
fornecimento de tecnologias assistivas” (Brasil, 2015. p. 12).

O direito prioritario a educacao para pessoas com deficiéncia é garantido no
artigo 8, porém é nos artigos 27 e 28 que é assegurado o sistema inclusivo em todos os
niveis de ensino pelo estado, pela familia e comunidade escolar, e pela sociedade, bem
como a responsabilidade do poder publico pela criacdo, desenvolvimento,
implementacdo, incentivo, acompanhamento e avaliacdo dos sistemas de ensino
inclusivos, dos projetos pedagdgicos e de todas as a¢fes voltadas a garantia do acesso
e da permanéncia das pessoas com deficiéncia na escola, inclusive a formacdo de
professores e a adequacao de projetos politico-pedagdgicos, além da articulacdo com

outros setores da sociedade.

2. ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS SOBRE A INCLUSAO NO ENSINO DE

LINGUA INGLESA

De acordo com o dicionario Michaelis, versao on-line, o termo inclusdo é um
substantivo feminino que representa “Ato ou efeito de incluir(-se); introdu¢do de uma
coisa em outra, de um individuo em um grupo etc.; inser¢do”. Ja para o Dicionario
Aurélio, versdo on-line, o termo inclusdo é um substantivo feminino que representa

“Introducao de algo em; agéo de acrescentar, de adicionar algo no interior de; insergao”.
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Assumindo significados semelhantes, nos dois dicionarios, o termo inclusédo faz
parte do léxico da Lingua Portuguesa e, francamente, € empregado em diversos ramos
do conhecimento, entre eles a pedagogia. Embora, em alguns casos, seja utilizado com
sentido diferente, por diversas razfes, as quais ndo serdo objeto de discussdo neste
estudo, a palavra inclusdo assume o sentido de juntar-se a, fazer parte de, constituir-se
com, e ndo apenas os sentidos de integracdo ou adi¢cdo, sem considerar os aspectos
sécio-politico-pedagdgicos que envolvem o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, a inclusdo escolar € mais do que o ajuntamento, a reunido, a integracao
fisica de corpos de alunos em salas de aulas sem a devida promoc¢édo de mudancas de
atitudes e mentalidades sobre as diferencas e diversidades peculiares ao processo de

ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, a inclusdo escolar, em um sentido mais amplo, engloba um
conjunto de acdes que visam a promocdo da aprendizagem em diversas areas
respeitadas as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos, pois, conforme as

palavras de Mantoan (2003, p. 36),

A inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de ensino escolar
especificas para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de
aprender. Os alunos aprendem nos seus limites e se o ensino for, de
fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses limites e
explorard convenientemente as possibilidades de cada um. Nao se
trata de uma aceitagdo passiva do desempenho escolar, e sim de
agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas
existem para formar as novas geragfes, e ndo apenas alguns de seus
futuros membros, os mais capacitados e privilegiados.

Desta forma, considerando a necessidade do aprendizado de lingua inglesa, ndo
apenas pela obrigatoriedade prevista na legislacéo vigente, mas pela importancia que
tem esse idioma para a formacdo dos sujeitos, a inclusdo no processo de ensino e
aprendizagem desta lingua é uma necessidade. Ademais, aprender uma segunda ou
terceira lingua pode colaborar com o desenvolvimento de novos conhecimentos e,

conseguentemente, do exercicio da cidadania.

Ao utilizarmos uma lingua, seus termos e expressdes assumem diversos
sentidos que sdo atribuidos conforme o repertdério do autor-leitor e do contexto

situacional de uso. Assim, as palavras se articulam na construgdo de sentidos, que de
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forma complexa, sdo atribuidos e ressignificados por sujeitos discursivos. Essa
producdo de sentidos obedece a regras estabelecidas que devem ser ensinadas e
aprendidas em situacbes dialdgicas nas quais 0s discursos sdo produzidos e
reproduzidos.

Neste sentido, o conhecimento sobre a lingua e seus usos em diversas situacdes
comunicativas € necessario para todos os seus usuarios, exercendo funcao primordial

para a comunicacao e o intercdmbio social.

Neste processo de comunicagdo, o0s enunciados sdo produzidos para
representar situagfes concretas, que dao origem a novos enunciados, de maneira

din&mica, como explica Bakhtin (2003):

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacdo
discursiva sédo definidos pela alternancia dos sujeitos do discurso, ou
seja, pela alternancia dos falantes. Todo enunciado- da réplica sucinta
(monovocal) do didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado
cientifico tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto:
antes do seu inicio, os enunciados de outros; depois do seu término,
0s enunciados responsivos de outros (ou a0 menos urna compreensao
ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por udltimo, uma acdo
responsiva baseada nessa compreensao). (Bakhtin, 2003. p 275).

Assim, a aprendizagem da lingua inglesa numa perspectiva decolonial comunga
com as ideias de Bakhtin, quando ela promove a inclusdo dos sujeitos e propde dialogos

capazes de construir e reconstruir os saberes a partir dos enunciados produzidos.

Com a intensificacdo da globalizacdo e a crescente necessidade de
comunicagao simultanea, o aprendizado da lingua inglesa tornou-se uma necessidade
para gue o0s sujeitos possam se manter informados e produzir conhecimentos. E quando
se leva em consideragdo as pessoas com deficiéncia visual (cegueira), esta

necessidade torna-se mais dificil de ser conquistada.

As dificuldades séo evidenciadas cotidianamente nas salas de aulas nas quais
ha pessoas cegas, quando na maioria das vezes, ndo existem recursos materiais e/ou

BN

humanos necessarios a pratica docente com esse publico. Dai a necessidade da
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formacgédo continuada do professor para que ele seja capaz de agir coerentemente em
cada situacao vivenciada em sua prética. Neste viés, Mantoan (2003, p.41) afirma que

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacao e de praticas pedagdgicas que sao
usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s seus
niveis. Como j& nos referimos anteriormente, a incluséo escolar ndo
cabe em um paradigma tradicional de educacéo e, assim sendo, uma
preparacao do professor nessa dire¢éo requer um design diferente das
propostas de profissionalizacdo existentes e de uma formacdo em
servico que também muda, porque as escolas ndo serdo mais as
mesmas, se abracarem esse novo projeto educacional.

Neste sentido, ao se referir as escolas e a necessidade do fazer pedagdgico com
base na relacao histérico social dos aprendizes, Vygotsky, partindo do entendimento do
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), defende a interacdo das criancas
com deficiéncia e a pratica docente que leve em consideracao as potencialidades e ndo

deficiéncias, destacando que

(...) Primeiramente, ha objetivos comuns, que pdem em xeque 0s
meios utilizados tanto em escolas normais, como nhas especiais.
Depois, ha os meios especificos e singulares utilizados em escolas
especiais. No entanto, a despeito de ambos, ha a criatividade da escola
— que a torna uma escola de compensacédo social, de socializacdo e
nao uma escola “para o fraco de espirito”, que o faria se conformar com
o defeito ao invés de conquista-lo (Vygotsky, 1929, p. 50).

Logo, a escola precisa levar em consideracao as subjetividades de cada aluno
para que possa promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia visual (cegueira) e
assim, cumprir com a legislacdo e com a funcdo social a ela atribuida. E preciso que
pensemos a escola na visdo do outro, que enxerguemos as situacbes faticas
vivenciadas no dia a dia, no processo de ensino e aprendizagem, sob o ponto de vista

das pessoas com deficiéncia, colocando-nos no lugar delas.

Fidalgo (2010, p. 123), refletindo sobre a visdo do nédo deficiente a respeito dos
incluidos, afirma que

a descricdo que fazemos de suas necessidades parte da nossa
perspectiva do que estas seriam. Os alunos e seus pais, continuam
ndo-parceiros da educacgéo, mas receptores do que lhes oferecemos.
Com isso, sdo mantidos a margem dos direitos ditos para todos, pois
estes pressupdem voz e pressupdem que essa voz sera ouvida, suas
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opinides discutidas para a (re)construcdo das préaticas. Logo, nao
formamos sujeitos autdbnomos, no sentido de serem agentes de suas
escolhas, negociadores de seus significados e conscientes das
consequéncias de suas acdes e de seus papéis no mundo.

Dai a necessidade de se levar em consideracdo os aspectos levantados tanto
pelos professores quanto pelos estudantes, sujeitos envolvidos na préatica pedagdgica,
pois eles tém condicGes de pensar, falar, propor e agir sobre aquilo que Ihes diz respeito.
N&o cabe a um professor pesquisador ou a executores de tarefas vinculados a um
sistema de ensino, leia-se, secretarias de educacao, dizer o que, e nem como deve ser

feita a inclusao de pessoas cegas no ensino de lingua inglesa.

CONSIDERACOES FINAIS.

Este é um estudo que ainda esta em construcéo. A coleta e a analise dos dados
ainda serdo realizadas. Desta forma, os desdobramentos futuros advindos dos
resultados e das provocacdes que ele nos apresenta poderdo ser objeto de novas

producdes.

Porém, de antemdo, destaca-se que mais estudos com outras variaveis
precisam ser realizados para que possamos construir conhecimentos que venham a
efetivar a promocéao e o exercicio da cidadania das pessoas cegas no que se refere ao

processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
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