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Resumo: Este artigo compreende o recorte de pesquisa a partir de cujos dados pretende-se
discutir acerca de qudo preparados se sentem futuros professores para o exercicio efetivo da
docéncia, sobretudo no que diz respeito ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacgdo (TDIC) como recursos potentes a serem agregados as praticas de sala de aula. A
investigacdao em foco analisou as percepgbes de graduandas em fase de conclusdo de um curso
de licenciatura em Letras sobre a sua formagao inicial, incluindo o periodo de estagio de regéncia
de classe, com especial atencdo ao preparo para a insercao tecnoldgica no planejamento e
desenvolvimento de atividades pedagdgicas. Neste texto, apresentam-se, como constituintes do
corpus empirico, os dados oriundos de entrevistas semiestruturadas com oito licenciandas em
periodo pds estagio. Tais dados, por seu turno, foram tratados por meio do método de Analise
de Conteldo, alicercado em base eminentemente qualitativa. De modo geral, a formacao foi
apontada pelas participantes como sendo falha no que tange ao preparo para o ensino de lingua
portuguesa mediado pelas TDIC, uma das razdes pelas quais a maioria admitiu ndo ter incluido
0 seu uso em suas praticas como professoras estagiarias. Como agravante, foi destacada a
precéria estrutura das escolas. E, portanto, razoavel colocar em xeque até que ponto os cursos
de licenciatura e as instituicdes de ensino bdsico estdo alinhados as demandas do século XXI.
Palavras-Chave: Formacao docente. Estagio de regéncia de classe. TDIC.

THE (NON-)TRAINNING FOR THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN
PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE VOICES OF GRADUATES OF A DEGREE
COURSE IN LETTERS

Abstract: Abstract: This article comprises the cut of research from whose data it is intended to
discuss about how prepared future teachers feel for the effective exercise of teaching, especially
with regard to the use of Digital Information and Communication Technologies (DICT) as
powerful resources to be added to classroom practices. The research in focus analyzed the
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perceptions of undergraduate students in the process of completing a degree in Letters about
their initial training, including the period of internship in class management, with special
attention to the preparation for the technological insertion in the planning and development of
pedagogical activities. In this text, as a constituent of the empirical corpus, data from semi-
structured interviews with eight undergraduate students in the post-internship period are
presented. Such data, in turn, were treated using the Content Analysis method, based on an
eminently qualitative basis. In general, the training was pointed out by the participants as being
unsatisfactory in terms of preparation for the teaching of Portuguese language mediated by DICT,
one of the reasons why the majority admitted not having included its use in their practices as
trainee teachers. As an aggravating factor, the precarious structure of the schools was
highlighted. It is, therefore, reasonable to question the extent to which undergraduate courses
and basic education institutions are in line with the demands of the 21st century.

Keywords: Teacher training. Class management internship. DICT.

LA (DES)PREPARACION PARA EL USO DE LAS TECNOLOGIAS DIGITALES EN
PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LAS VOCES DE GRADUADOS DE UN CURSO
DE LICENCIATURA EN LETRAS

Resumen: este articulo comprende parte de una investigacion a partir de cuyos datos se
pretende discutir sobre la preparacién que sienten los futuros profesores para el ejercicio
efectivo de la docencia, especialmente en lo que respecta al uso de las Tecnologias Digitales de
la Informacién y la Comunicacion (TDIC) como recursos poderosos para agregar a las practicas
en el aula. La investigacion en foco analizé las percepciones de estudiantes en proceso de
concluir la licenciatura en Letras sobre su formacion inicial, incluido el periodo de practicas en
gestion de clases, con especial atencion a la preparacién para la insercion tecnoldgica en la
planificaciéon y en el desarrollo de actividades pedagdgicas. Este texto presenta, como
componentes del corpus empirico, datos de entrevistas semiestructuradas con ocho estudiantes
de Letras en el periodo posterior a la pasantia. Dichos datos, a su vez, fueron tratados mediante
el método de Analisis de Contenido, de base eminentemente cualitativa. En general, laformacién
fue senalada por las participantes como deficiente cuanto a la preparacion para la ensefianza de
la lengua portuguesa mediada por TDIC, una de las razones por las que la mayoria admitié no
haber incluido su uso en sus practicas como docentes internos. Como agravante se destaco la
precaria estructura de las escuelas. Por tanto, es razonable cuestionar hasta qué punto los cursos
de licenciatura y las instituciones de educacidn basica se ajustan a las demandas del siglo XXI.
Palabras-clave: Formacion docente. Pasantia de regencia de clase. TDIC.

INTRODUCAO

Por ter pertinéncia neste lugar, o(a) leitor(a) ha de excusar a introducdo do presente
artigo com o aparente cliché de que a eclosdo das Tecnologias de Informa¢do e Comunicagdo
(TIC) trouxe uma gama de elementos facilitadores de a¢des das mais diversas naturezas e fins,

gue permeiam o nosso cotidiano. E, justamente por intermédio de tais tecnologias, foram
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reconfigurados os modos de interagir, buscar e compartilhar informacgdes. Barreiras temporais e
espaciais foram, entdo, dirimidas, tornado-se perfeitamente vidvel acompanhar acontecimentos

locais e mundiais com a desejada sincronicidade.

Notadamente, é claro, as facilidades a que nos referimos sdo desfrutadas, em maior grau
de abrangéncia, por individuos e grupos sociais com melhor situacdo financeira e econémica, e
em espacos nos quais tem havido investimentos significativos, dispondo de infraestrutura e
dispositivos do tipo high-tech. Ndo obstante, para além dos epacos ocupados por essa camada
de ditos privilegiados, as tecnologias digitais vém sendo difundidas e acessadas quase que
massivamente, sobretudo por meio de dispositivos mdveis, servindo de veiculos para transagdes

bancarias, comerciais, entre outras.

Mas, e quanto aos espac¢os académicos e escolares? Ora, o uso cada vez mais
naturalizado de ferramentas tecnoldgicas no cotidiano parece também impulsionar a sua difusao
em contextos educacionais, porém em passos bem menos céleres, e com limites bastante
perceptiveis. Em que medida as tecnologias digitais de informagdo e comumicacdo (TDIC) tém,
efetivamente, mediado a¢des que extrapolam o escopo meramente administrativo, como a
consolidacdo de matriculas e a gestdo do acervo bibliotecario, por exemplo? E quanto a
dimensdo didatico-pedagdégica? Até que ponto os recursos digitais vém incrementando as
praticas docentes e discentes? Tao importante quanto responder a essas questles é voltar o
olhar e o pensar para a capacitagdo profissional. Neste aspecto, as institui¢ées de formacgao de
professores tém o compromisso de formar profissionais capazes de buscar caminhos de atuacdo
em ambientes cada vez mais dindmicos e interativos de producdo de conhecimentos e de

mudangas constantes.

A propdsito, uma vez tendo a apropriacdo de conhecimentos gerais e especificos, bem
como relativo dominio de um conjunto de ferramentas tecnoldgicas, o propfessor estaria
potencialmente capacitado para integrar ao seu fazer recursos diversificados, de modo a
transpor metodologias obsoletas e praticas desconectadas da era digital. Neste sentido, coloca-
se na berlinda o papel dos cursos de licenciatura no que tange a natureza dos processos de
formacdo que tém promovido e aos meios de que tem langado mao para a contemplagdo de tal

fim. E, como possibilidade concreta de investigacdo, um dos caminhos eleitos para a obtencao
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de indicadores é a interlocucdo com licenciandos e licenciandas, futuros profissionais da

educacao.

Nessa perspectiva, para a construcao deste artigo, procedemos ao recorte de uma
pesquisal mais ampla, cujo escopo abarca questdes pertinentes a formacao inicial de futuros
professores de lingua portuguesa, incluindo, sobretudo, o periodo de estagio de regéncia de
classe (ERC). Nesta senda, destacamos, como objetivo precipuo, investigar em que medida os
licenciandos participantes estavam sendo contemplados com oportunidades efetivas de acesso
tedrico e pratico a abordagens de ensino e aprendizagem que previam a integracdo das

Tecnologias Digitais de Informagao e Comunica¢do em contextos de sala de aula.

1. FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUAS

No que concerne a formacdo voltada para professores de linguas (quer materna, quer
estrangeira), uma miriade de aspectos deve ser implicada, pois, além de incluir o dominio da
lingua alvo a ser ensinada, segundo Leffa (2008), é necessario ao docente o dominio da agdo

pedagdgica que utiliza para que a aprendizagem em sala de aula ocorra de maneira efetiva.

De certo modo, ao iniciar no campo de trabalho, o profissional docente levara consigo
algumas das concepg¢des adquiridas no intercurso da formacao inicial, principalmente aquelas
alinhadas aos principios tedricos enfocados na licenciatura. Entretanto, em que pese o
atendimento as necessidades impostas pelo contexto escolar, adaptagGes precisardao ser
realizadas, assim como, possivelmente, ressignificacGes tedricas, tornando os conhecimentos

mobilizados objetos préprios da circunstancia pedagogica.

Entendemos como importante que, ja na sua formacao inicial, o futuro professor de
lingua(s) tenha conhecimento das competéncias e habilidades exigidas para a conducdo da(s)
disciplina(s) que ird ministrar, para que, entdo, possa articular os conteidos com as teorias
estudadas no curso. E é justamente a apropriagdo desse conhecimento que conferird ao
profissional subsidios para estabelecer relagdes e compreender (e fazer compreender) a

funcionalidade dos conteldos que desenvolverd junto aos alunos.

! Trata-se de pesquisa de Mestrado, desenvolvida e orientada pelo(a)s autore(a)s deste artigo.
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Nesse diapasdo, caberia também aos cursos de licenciatura em Letras criar
oportunidades para o desenvolvimento de tais competéncias e habilidades. Além disso, é
premente promover estudos e praticas que envolvam as novas tecnologias como requisitos para
a contempla¢do da competéncia tecnoldgica, subsidiando, assim, a integracdao das TDIC, pelos
futuros professores, como recursos para o incremento de suas praticas pedagdgicas, um dos

pontos focais da pesquisa que embasa este texto.

2. INTEGRAGAO DAS TDIC AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Com as tecnologias digitais estando cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas,
conforme destacado anteriormente, torna-se imperativo discutir tal fato nos espagos formativos
e em sala de aula, ponderando e (re)dimensionando os meios de sua inser¢do no contexto
educacional. Esse proceder, por sua vez, seria um passo de capital relevancia para auxiliar na
mediacdo de processos de construcdo de conhecimentos e saberes, em consonancia com os
eixos tematicos, conteudos e objetivos tracados no ambito dos componentes curriculares de
cada nivel de ensino. Nessa dire¢do, o desafio proposto as instituicdes de ensino é o de prover
condicBes e fomentar estratégias para incorporar, de maneira efetiva e eficaz, as TDIC como

recursos auxiliares no processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista o necessario preparo do professor para lidar com os desafios impostos
pelos novos tempos, atravessados pelo uso das tecnologias digitais, Lira (2016, p. 106) cita seis
eixos norteadores e passiveis de reflexdo durante a formacdo docente, a partir dos quais os
licenciandos poderdo observar tracos pertinentes a profissdo, abarcando as demandas sociais
vigentes. Tais eixos incluem: ter boa formacao, usar as novas tecnologias, atualizar-se nas novas

didaticas, trabalhar em equipe, planejar e avaliar sempre e ter atitude e postura profissionais.

Para que a integragdo tecnoldgica em contexto educacional ocorra de maneira produtiva
e significativa, Lira (2016) reitera a importancia da formagdo docente (inicial e continuada), a
partir da atualizacdo didatica, que precisa ser constantemente ressignificada, levando em
consideragdo o publico com o qual se esta desenvolvendo o trabalho, bem como a organizacdo
e o planejamento das atividades que serdo desenvolvidas, que se tornam contextuais e
dindmicas na medida em que mudam em consonancia com o desenvolvimento do aluno e da

turma, estando intrinsecamente atreladas ao curriculo.
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Em meio a realidade tecnoldgica de nossos tempos, e como artificio para solucionar
problemas presentes no contexto educacional, como a suposta falta de preparo de alguns
docentes, acabamos por criar uma grande expectativa ou a ilusdo (NOVOA, 2011) de que os
recursos midiaticos poderdo garantir a qualidade da educagdo. Ora, vale ressaltar que o uso das
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo como ferramentas pedagodgicas poderd ser
significativamente eficaz desde que se dé a partir de um planejamento pensado com base na
contemplacdo de objetivos especificos e na adequada mediacdo do professor, haja vista que
apenas o aparato tecnoldgico per se ndo é capaz de modificar, de modo positivo, o processo de

ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, o preparo e a criteriosa mediacdo do professor sdo cruciais para que
as TDIC sejam incorporadas, de maneira significativa e enriquecedora, ao desenvolvimento das
aulas. Isso exige, por certo, conhecimento que extrapole os limites da superficialidade, conforme
afirmam Cunha e Marchand (2018), caso contrario o seu uso indevido poderd levar a frustracio

do professor e ao desinteresse do aluno. Na acepc¢do dos autores:

O docente, ao fazer uso das diversas tecnologias existentes, deve se
apropriar delas, numa atitude bastante consciente e coerente com os
objetivos a serem atingidos. A renovacao do seu trabalho ndo acontece
pelo simples uso do computador, mas vai além, a julgar quando e se essas
ferramentas de acesso ao ciberespaco alteram de maneira acentuada o
olhar do professor frente a sua pratica, suas percepcdes do que seja
educar e suas concepgoes de ensino e aprendizagem. Aos alunos cabe
buscar, no meio virtual e nas tecnologias digitais, outras possibilidades de
interagao e construcdo do conhecimento, de forma auténoma e dindmica.
(CUNHA; MARCHAND , 2018, p. 39)

A preocupacgdo quanto ao uso das TIC na escola ndo é tdo recente. No contexto brasileiro,
tal questdo é oficialmente abordada nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, no ano de
sua publicacdo, em 1997. Reportando-se ao primeiro e segundo ciclos, o Documento aponta, em
um de seus objetivos, a preocupacao de o aluno obter propriedade suficiente para utilizar

diferentes fontes de informacao e recursos tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos.

Tendo em conta que um dos documentos oficiais do Ministério da Educagao, os PCNs,
em seus diferentes ciclos, ja discutia, hda mais de vinte anos atras, as demandas de mudancas no
cenario educacional para a insercdo das “novas” tecnologias, razoavel seria presumir que os

cursos de formacdo de professores se remodelaram para suprir caréncias e se abriram para o
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estudo de novas concepgbes pedagdgicas e metodoldgicas, que conferem ao professor o papel
de mediador das relagcbes com e entre discentes, conteldos e recursos digitais. Bem, na
percepcao dos sujeitos participantes da pesquisa a ser descrita, a hipdtese aventada nao se

confirma, pelo menos no contexto investigado.

Ao que parece, mesmo frente a todo um discurso pedagdgico de que as tecnologias
digitais precisam e devem estar integradas as praticas de sala de aula, como auxiliares no
processo de ensino e aprendizagem, pensamento reiterado em documentos oficiais como os
PCNs, muitas escolas ainda temem a utilizacdo de tais ferramentas, haja vista, entre outros

motivos, o despreparo docente para tal, para nao citar a infraestrutura precaria de que dispdem.

A propdsito, Piva Jr. (2013, p. 16) ratifica importancia de o docente ter conhecimento dos
recursos existentes e de sua finalidade e aplicabilidade, pois, segundo assevera, “sé pode
orientar aquele que conhece, aquele que possui uma boa base tedrica e comunicacional, aquele
gue consegue caminhar diante de tantas mudancas.” Assim, parece encontrar eco a premissa de
gue o professor precisa estar atualizado e aberto para as novidades que surgem para, entdo,
sempre que possivel, incorpora-las no seu fazer pedagogico. O mesmo autor entende que se
manter atualizado ndo significa utilizar as ferramentas midiaticas no mesmo ritmo e intensidade
dos alunos, mas as conhecer para ter discernimento, a partir da compreensdo dos conceitos e
principios norteadores de tais recursos, avaliando se podem ou ndo ser utilizadas nos processos

de ensinar e aprender.

Ao discorrerem sobre a maneira como as licenciaturas deveriam abordar a tematica das
tecnologias na formagdo docente, Marinho e Lobato (2008, p. 22) reforcam a ideia e a
necessidade de que se tenha “professores capacitados para que o computador seja utilizado na
educacdo de maneira adequada, criteriosa, inclusive para que se evite a sua sub-utilizacdo, o que
é imperioso e exige uma nova postura nos cursos que os formam.” Muito embora estivessem se
referindo ao computador, nos dias atuais, o mesmo cuidado deve ser dispensado quanto ao uso
de outros artefatos tecnoldgicos, incluindo dispositivos moveis, no sentido de também evitar

gue sejam subutilizados nas classes académicas e escolares.
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3. RELEVANCIA DO ESTAGIO NA FORMACAO DOCENTE

Idealmente, o professor em formacao inicial tem a oportunidade de cursar disciplinas
cujos conteudos sdo fontes proficuas para o conhecimento e a reflexdao acerca de teorias e
metodologias de ensino, culminando na desejavel articulagdo entre teoria e pratica, ainda que
isso demande consideravel tempo de maturagdo. Nesse sentido, alguns cursos de licenciatura,
desde o inicio, oportunizam diversos momentos em que os licenciandos estardo em sala de aula,
vivenciando a experiéncia de ser professor, tendo, primeiramente, no estagio de observacgao, a
oportunidade de conviver com a comunidade escolar. Uma vez inserido em tal contexto, o
licenciando tem a oportunidade de aprender a partir de observagdes e anota¢des das dinamicas
de sala de aula. Eis um importante momento para reflexdo, em que é possivel estabelecer
relagbes entre o aprendizado académico e a realidade escolar. Todavia, ndo raramente, sdo

perceptiveis distanciamentos abismais entre um contexto e outro.

De modo geral, € no momento do estdgio de regéncia de classe que o licenciando se
encontra como autor da pratica pedagdgica e suas implicagdes e atribuicdes, tais como planejar,
tracar metas e trabalhar conteidos. Ademais, deverd lidar com situagdes que necessitardo de
flexibilidade e criatividade, reverberando em possiveis alteragdes no seu fazer. Dai a relevancia

dessa etapa no processo de formacdo docente.

O estdgio é legitimado como um periodo no qual é possivel contemplar a aplicagdo do
gue foi aprendido no decorrer do curso, teoricamente, oportunizando que o estagidrio conhega
0 contexto escolar e seus desafios, mesmo que por um breve espago de tempo, tendo nessa
pratica uma oportunidade de aprendizagem da profissdo e da construcao da identidade de ser
professor. Neste sentido, Pimenta e Lima (2012, p.43) explicam que, no estagio dos cursos de
formacdo, “compete possibilitar que os futuros professores compreendam a complexidade das
praticas institucionais e das ag¢Oes ai praticadas por seus profissionais como alternativa no

III

preparo para sua insercao profissiona

Importa fazer a ressalva de que o estagio como componente curricular podera ndo ser
suficiente, devido a sua carga horaria limitada, para que o futuro professor se sinta totalmente
seguro para desempenhar o seu papel dentro de uma sala de aula, mas é uma oportunidade
para que, nesse espaco, professores, alunos, comunidade escolar e universidade trabalhem

“questdes basicas de alicerce, a saber: o sentido da profissdo, o que é ser professor na sociedade
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em que vivemos, a escola concreta, a realidade dos alunos de ensino fundamental e médio, a

realidade dos professores nessas escolas, entre outras” (PIMENTA E LIMA, 2012, p.100).

Segundo essas autoras, é no espago escolar que os conhecimentos e as atividades que
constituem a base formativa dos futuros professores permitem que estes se apropriem de
instrumentais tedricos e metodoldgicos para a compreensdo da escola, dos sistemas de ensino

e das politicas educacionais. Nesse viés, acrescentam que

essa formacdo tem por objetivo preparar o estagidrio para a realizacdo de
atividades nas escolas, com os professores nas salas de aula, bem como
para o exercicio de analise, avaliagdo e critica que possibilite a proposicao
de projetos de intervencao a partir dos desafios e dificuldades que a rotina
do estagio nas escolas revela. (PIMENTA E LIMA, 2012, p. 102)

Levando-se em conta a importancia do estagio de regéncia de classe, este deixa de ser
considerado apenas um dos componentes, e mesmo um apéndice do curriculo, e passa a integrar
o corpo de conhecimentos do curso de formacgdo dos professores, podendo, inclusive, permear
todas as suas disciplinas, além de seu espaco especifico de andlise e sintese ao final do curso.
Tendo em vista a compreensao de parte de tal universo, foram buscados dados pertinentes ao
exercicio de praticas pedagdgicas de estagiarios de um curso de licenciatura em Letras para a

constituicdo do corpus analitico da pesquisa alvo de descri¢do neste artigo.

4. A PESQUISA E SUA METODOLOGIA

A metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa em tela é de natureza
qualitativa, a qual é compreendida com “um processo de reflexao e andlise da realidade através
da utilizacdo de métodos e técnicas para a compreensao detalhada do objeto de estudo em seu
contexto histdrico e/ou segundo sua estruturagdo” (OLIVEIRA, 2014, p. 37). J4 o método adotado
para o tratamento dos dados coletados foi a Analise de Conteudo, definida por Bardin (2011,

p.44) como

um conjunto de técnicas de analise das comunica¢bes que utiliza
procedimentos sistemdticos e objetivos de descricdo do contelddo das
mensagens (...). E a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
produgdo (ou, eventualmente, de recepc¢ado), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou n&o).
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Inicialmente, a analise dos dados da pesquisa mais ampla, cujo recorte embasa este
artigo, recaiu sobre a grade curricular de dois cursos de Licenciatura em Letras — Habilitacdo em
Portugués e suas respectivas literaturas, tendo como objetivo especifico verificar a existéncia ou
inexisténcia de disciplinas que dizem respeito ao uso de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo em contexto educacional. Ademais, foram analisadas, a partir da aplicacdo de
guestionarios, em uma etapa piloto, as perspectivas de licenciandos cursando o ultimo semestre
da Licenciatura, no ano de 2015. Esses, por seu turno, oriundos de uma universidade publica e
uma privada, ambas localizadas na Metade Sul do Rio Grande do Sul. Neste sentido, a ideia foi
contemplar o objetivo de investigar as percepgdes dos participantes acerca de sua formagao para
a docéncia e em que medida foi propiciada a sua preparacdo para o uso das TIC como recursos

mediadores do ensino e da aprendizagem de Portugués em sala de aula.

Ao verificar que as universidades participantes da pilotagem aproximavam-se quanto ao
trabalho realizado com as TIC, levando-se em consideracdo o que fora exposto pelos sujeitos
informantes e o que continha nos Projetos Pedagdgicos (PP) e na grade curricular dos cursos, a
partir dessa etapa do estudo, optamos por prosseguir a coleta de dados e as analises junto aos
licenciandos da universidade publica, em virtude da demonstracdo de maior disponibilidade de

contato, além da constatacdo de um nuimero superior de formandos.

Ao prosseguir a investigacdo, a analise dos relatdrios de estdgio de regéncia de classe
em Portugués também se tornou foco e instrumento de coleta de dados destas pesquisadoras,
pois, através da observacdo do registro, pudemos ter uma ideia mais real do evento ocorrido, ja
gue este nao seria observado diretamente, além de oportunizar a verificacdo da metodologia,
dos procedimentos e recursos utilizados pelos graduandos, complementando, deste modo, as
informacGes obtidas por outras fontes (PPCs, questiondrios) e fornecendo base para a

triangulacdo dos dados.

Importa ressaltar que, para aprofundar as questGes levantadas nos questionarios,
realizaram-se entrevistas semiestruturadas, durante as quais foram dadas oportunidades para
que as licenciandas? falassem sobre a sua formac3o, sua experiéncia em sala de aula e,

principalmente, sobre sua atuagdo durante a pratica de estagio de regéncia de classe em Lingua

2 A partir deste ponto, passamos a usar o género feminino, haja vista o fato de os sujeitos participantes da
etapa de entrevistas, em nimero de oito, serem do sexo feminino.
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Portuguesa, abordando, ainda, a insercdo ou nao das TDIC em seus planejamentos e nas
atividades efetivamente desenvolvidas. Neste caso, as entrevistas, realizadas no més de abril de
2016, gravadas em audio e degravadas, tornaram-se um instrumento importante para compor a
pesquisa, por permitirem a interagcdo entre as pesquisadoras e as informantes, na busca por
descricdes mais detalhadas sobre as questGes pesquisadas, para que, dessa forma, o estudo
fosse aprofundado e enriquecido. Eis, pois, a razdo pela qual elegemos, para discussdo neste
texto, a andlise dos dados emergentes exclusivamente das entrevistas. Por seu turno, a ordem
de apresentacdo leva em conta as categorias analiticas, que foram estabelecidas em consonéancia

com os objetivos da investigagao.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COM FOCO NAS ENTREVISTAS

5.1. CATEGORIA | — EXPECTATIVAS EM RELACAO AS PRATICAS VIVENCIADAS NO ERC

Ao analisar as respostas atribuidas a primeira categoria, relacionada as expectativas
guanto ao estdgio de regéncia de classe (ERC), a maioria das licenciandas comentou que ja
conhecia as escolas em que realizariam a pratica, por terem feito os estagios anteriores (isto €,
observacdo e intervengao) nesses locais. Devido a esse fato, as futuras professoras se sentiam
mais seguras para a realizacdo do estagio, pois ja possuiam conhecimento sobre a organizacdo
escolar e ja tinham estabelecido contato com os professores e os alunos, podendo, entdo,

organizar os planejamentos pensando nesse publico especifico.

Nessa senda, Pimenta e Lima (2012, p.63) destacam que “o estagio, ao promover a
presenca do aluno estagidrio no cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida
e o trabalho do professor na sociedade.” Por certo, o objetivo dessa pratica é a aproximacao do
licenciando a realidade escolar, para que possa perceber os desafios que a carreira lhe oferecer3,

refletindo sobre a profissdo que exercerd e compartilhando informacdes e experiéncias.

5.2. CATEGORIA Il — PERSPECTIVAS QUANTO AS DIFICULDADES ENCONTRADAS DURANTE O
PERIODO DE ERC

Por se tratar de um momento de aplicagcdo pratica, com implica¢cdes avaliativas, é
compreensivel que, no estdgio de regéncia de classe, em que o estudante se coloca na posi¢ao

de professor em exercicio, a inseguran¢a se manifeste como um sentimento comum entre os
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licenciandos, pois estes come¢am a lidar com as demandas e dificuldades reais que uma sala de
aula impde. A propdsito, Pimenta e Lima (2004, p. 45) ressaltam que, com base nas dificuldades
enfrentadas, os alunos estagiarios acabam por refletir sobre o seu fazer, o que também implica
repensar outros caminhos de abordagem dos conteldos, adaptando-os de acordo com o

contexto em que estdo inseridos, em um processo de acdo-reflexdo, didlogo e intervencgao.

Em principio, diferentemente do esperado, a maioria das licenciandas entrevistadas
destacou, nos seus relatos, ndo ter encontrado muitas dificuldades ao serem inseridas no
contexto de sala de aula, por ja terem tido a oportunidade de conhecer a organizacao escolar e
os alunos com os quais iriam trabalhar, quando da realizagdo do estdgio de observagdo, como

fora mencionado anteriormente.

N3ao obstante, algumas informantes relataram ter enfretado determinadas dificuldades,
gue precisaram ser ponderadas durante conversas com suas respectivas orientadoras e em
discussdes com as demais colegas de estdgio. Um exemplo disso diz respeito a Licencianda 2, a
qual destaca a dificuldade em trabalhar com os alunos de uma forma diferente da abordagem

da professora titular da turma, conforme é possivel observar a seguir.

Dificuldade, dificuldade, ndo! Na verdade, tem assim, o que foi um pouco
dificil foi quebrar a rotina deles, porque eles tavam acostumados com
exercicios sabe, de receber material e fazer por conta prdopria, “ah, vocés
tém tanto tempo para fazer isso ai e depois eu vou corrigir!” Mas as aulas
ndo eram assim no estdgio; eles tinham que falar, ai eles adoraram isso
porque eles tinham voz, eles sempre diziam: “ah, que legal a gente vai
discutir, ndo sei o qué” — “vocés vao responder as perguntas sabe, vocés
tem tempo pra pensar e depois a gente vai conversar”, “a gente vai
conversar professora?” — é, a gente vai conversar (risos). (L2)

A modificacdo na forma do direcionamento das suas aulas, a partir de didlogos e
discussOes, trouxe um estranhamento inicial aos alunos, que estavam acostumados a receber os
exercicios, realiza-los por escrito e, logo apds, corrigi-los no quadro, sem abertura para

guestionamentos ou tomada de posicionamentos diversificados.

Em relacdo a abordagem mais dialdgica de ensino, a turma questionava, seguidamente,
a estagidria quanto a validade da atividade que estava sendo realizada e sobre como iriam ficar
somente “conversando”, sem cdpias de regras gramaticais, por exemplo, em sala de aula.

Atitudes de tal natureza representam fortes indicios de que os alunos ainda estavam
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direcionados a uma abordagem mais tradicional de ensino de Portugués. Ja as licenciandas L6 e
L7 encontraram dificuldades devido as frequentes faltas dos alunos. Na visdo das estagiarias em
gustdo, esse fato era corrente em virtude de se tratarem de contextos de EJA, em que os
estudantes ja estavam inseridos no mundo do trabalho. Logo, em meio a demandas profissionais
e familiares, muitos acabavam ndo comparecendo as aulas e, com isso, a cada novo encontro,
era necessario retomar o que havia sido trabalhado no anterior para que todos pudessem
acompanhar o desenvolvimento das atividades, o que tornava o processo mais lento e, para

alguns, repetitivo.

5.3. CATEGORIA Ill — PERSPECTIVAS QUANTO AO USO DAS TDIC NO CONTEXTO DE SALA DE
AULA

Ao ser abordada a questdo tecnoldgica no ambiente de sala de aula, todas as
informantes concordaram que a integracao de tecnologias digitais as praticas pedagdgicas se
torna positiva a medida que o professor traz para a escola a realidade que esta sendo vivenciada
pelos alunos em seu dia a dia. Essa percepcdo reflete a compreensdao de que a sociedade se
tornou informatizada e que a escola ndo pode ficar a parte, mas deve lancar mao de tais recursos

para trabalhar atividades voltadas ao ensino e a aprendizagem.

Nesse sentido, a insercdo das TDIC no ambiente educacional pode proporcionar aos
estudantes multiplas possibilidades de interagdao, para além daquelas que conhecem como
forma de entretenimento, fomentando, por conseguinte, o compartilhamento de conteudos de

pertinéncia e a construgdo de novos conhecimentos e saberes.

Ao questionar as licenciandas sobre a inser¢cdo das TDIC no periodo de estagio, a
intencdo era obter informacdes referentes a como essas percebiam as possibilidades de seu uso
e se teriam conseguido integra-las a pratica de sala de aula, em consonancia com os objetivos
tracados, pois “ela (a tecnologia)® somente terd importancia se for adequada para facilitar o
alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto. As técnicas nao se justificardo por si mesmas,
mas pelos objetivos que se pretenda que elas alcancem, que, no caso, serdo de aprendizagem”

(PIMENTA, 1999, p.144). O dizer da Licencianda 7, a seguir, denota razoavel lucidez quanto a isso.

3 Paréntese nosso.
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Acho que uma aula bem planejada, né, com obijetivos claros, porque de
repente tu: “ah pessoal, tragam o celular, baixem o aplicativo tal”; e ai tu
planeja cinco minutos de aula dentro dos 50 minutos, né, o que eles vao
fazer? A primeira coisa ir pro Face, ir pro Instagram; entdo, eu acho que a
seu favor tu ter aquilo bem claro, pra qué que tu ta utilizando aquilo ali?
N&o é usar por usar [...], mas é a continuidade e o objetivo, né? (L7)

Por seu turno, a Licencianda 1 destaca que, hoje em dia, todos os alunos tém acesso as
redes sociais e que, nesses espacos, eles estdo interagindo, compartilhando e publicando, mas
nem sempre eles tém plena conviccdo sobre o significado de suas postagens, ressalta a estagiaria,
acrescentado que percebeu isso ao trabalhar com a interpretacdo textual em sala de aula. Ja L2
reforca a importancia do uso das TDIC, pois, para ela, algumas praticas, tais como copiar do
guadro, tornaram-se obsoletas e desinteressantes, uma vez que os alunos tém a sua disposicao
acesso a muitas informagdes, em fracdes de segundos, a partir do uso de seus celulares,

conseguindo, inclusive, “fabricar conteldos, estudar e aprender” (L2, em entrevista).

Nesse viés, L6 menciona a utilizacdo de videos curtos como um dos recursos que
poderiam ser explorados, sendo complementada por L7, que aborda as TDIC como elementos
motivacionais para as aulas, ja que estariam presentes na vida do aluno, ndo devendo ser

excluidas do contexto educacional.

Em outra perspectiva, L3 comenta sobre a importancia de a escola abrir mais espaco
para o uso das tecnologias digitais, tendo em vista que algumas instituicdes ainda as veem como
algo proibitivo ou passivel de punic¢do. L5 complementa, contando uma de suas experiéncias em
sala de aula na qual os alunos se surpreenderam no momento em que ela solicitou que
pesquisassem, na internet, o significado de uma palavra sobre a qual estavam com duvidas. Na
realidade, esses estavam acostumados a serem repreendidos quando utilizavam o celular em

sala.

Nessa mesma linha, L4 destaca ser importante a inser¢do tecnolégica, mas que, antes
disso, deveria ocorrer uma reformulagdo nas escolas, por constatar ndo haver recursos
disponiveis nem tampouco capacitacao docente para seu uso, acrescentando que nao adianta
ter as ferramentas se o professor ndo as sabe utilizar. Por fim, L8 relata ter consciéncia da
necessidade da insercdo das DTIC na educagdo. Para tanto, afirma que é urgente a atualizag¢do
do professor para que este saiba como lidar com os recursos tecnolédgicos, em suas aulas, de

forma produtiva.
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Sobre a atualizagdo docente, Pimenta (1999) complementa que é de suma importancia
gue o professor saiba o que exatamente deseja ensinar e, para isso, recorra, além dos livros, ao
mundo digital, que produz informagdes instantaneas aos acontecimentos e que deixa os alunos
em constante conexdo com os fatos que estdo acontecendo no mundo. Logo, essa informagdo
(a partir das tecnologias) deverd ser processada pelo professor, que ensinard como devera ser

feita a leitura critica dos fatos e sua aplicacdo social.

5.4. CATEGORIA IV — MOTIVACOES PARA A INSERGAO DAS TDIC NO PLANEJAMENTO DAS AULAS

Quando questionadas sobre o preparo supostamente oportunizado pelo curso de Licenciatura em Letras (Habilitagdo em
Portugués e Literatura), para o uso das TDIC, as licenciandas foram unanimes ao dizerem ndo existir uma disciplina especifica, no
curso, em que os alunos sdo preparados para essa integragdo tecnoldgica em sala de aula.

De acordo com Behrens (2012, p.72), “espera-se que os docentes universitarios possam contemplar dois polos em suas praticas
pedagodgicas: formar para a cidadania como sujeito histérico e transformador da sociedade, e contribuir para a produgéo do
conhecimento compativel com o desenvolvimento tecnolégico contempordneo.” Ora, isso implica o raciocinio de que a
universidade ja deveria estar adaptada para trabalhar com situagdes de aprendizagens tendo em vista uma formagdo consonante
com as exigéncias do mundo contemporaneo.

No contexto pesquisado, para ilustrar, L1 explica que os professores universitarios até utilizam o datashow como um dos principais
recursos para apresentar os contetidos, mas que essa utilizagdo se restringe a leituras, mesmo que o discurso seja o de que é
necessario “sair do tradicional” e conferir espago a inovagdo.

O professor, ele chega em sala de aula com a tecnologia dele, porque na
universidade a gente tem |a o datashow, para apresentar os slides dele,
mas, ele ndo dd uma aula direcionada a tecnologia, ndo. Eles sempre nos
dizem, ai eles vém com aquela cartilha que tu tem que sair do tradicional,
gue tu tem que inovar, mas tu sempre cai na sala de aula com o mesmo...
E 14 embaixo assim, em um patamar bem tradicional mesmo. (L1)

Ja a Licencianda 2 explica que, por ter ingressado em um curso de programacao visual,
mesmo ndo o tendo concluido, buscou utilizar os ensinamentos obtidos, primeiramente 13, para
as tarefas da licenciatura. Desta forma, por ter mais conhecimento sobre as TDIC, ao apresentar
trabalhos na universidade, utilizava-se desses recursos para enriquecer as suas abordagens, além
de ainda conseguir auxiliar alguns colegas que ndo sabiam como fazé-lo. Por meio de seu
discurso, observa-se que, na licenciatura, a estudante em questdo ndo teve oportunidade de
aprofundar os seus conhecimentos, pois, segundo ela, as tecnologias digitais ndao foram

efetivamente trabalhadas nas disciplinas que compunham a grade curricular.

Por outro lado, L3, L5, L7 e L8 salientaram que aprenderam a lidar com os recursos
tecnolégicos a partir de suas préprias iniciativas, em seu dia a dia, e que, conforme a necessidade,
inclusive enquanto estudantes em semestres anteriores ao estagio, buscaram mais qualificacao,

propondo-se a conhecer novas ferramentas para aplicar em sala de aula.
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Vale acrescentar que L6 menciona a disciplina de Linguistica Aplicada ao Ensino da
Lingua Inglesa (optativa para quem optou pela habilitacio em Portugués e Literatura),
destacando que esta lhe deu a oportunidade de conhecer e aprender a lidar com ferramentas
de audio, com a utilizacdo da plataforma Moodle, bem como a produzir blogs e paginas na
internet, por exemplo. Porém, isso ndo ocorreu em relagao a disciplina de Linguistica Aplicada
ao Ensino de Portugués, durante a qual houve apenas discussdes acerca da importancia da
adaptacdo dos conteldos de acordo com o publico-alvo, no caso, alunos que estariam

supostamente imersos no universo digital. Similar colocagdo foi feita pela Licencianda 5.

Na verdade, eu n3do sabia nada disso (sobre o ensino mediado por TDIC)
antes de entrar; isso foi pouco trabalhado na graduacao; eu diria que isso
foi mais provocativo por parte do meu orientador, o orientador de
iniciacdo cientifica, a partir do momento que eu tive Linguistica Aplicada
da Lingua Inglesa, que é bem diferente da Linguistica Aplicada de Lingua
Portuguesa. Por sinal, a gente viu (na LA de Inglés) toda essa questdo da
existéncia das tecnologias e como elas podem ser usadas; a gente discutia
muito isso na Linguistica Aplicada, e depois que eu entrei no grupo de
pesquisa, isso abriu uma grande janela, sabe; tinha tudo a ver, entao, toda
a pesquisa que eu fiz até entdo tinha a ver com isso, mas nao foi porque
havia uma disciplina que trabalhasse isso, enfim. (L5)

A Licencianda 4, ao comentar sobre a questdao em foco, faz uma critica a forma como as
tecnologias eram abordadas na graduacgdo, salientando que, ao mesmo tempo em que os
professores permitiam e, muitas vezes, incentivavam a utilizacdo de dispositivos tecnolégicos,
era perceptivel a sua ndo familiaridade com esses. Isso ficava implicito, por exemplo, em atitudes
como a exigéncia de que os trabalhos fossem impressos, e ndo enviados online, e que os resumos
solicitados fossem escritos a mao. Tal posicionamento, segundo a licencianda, era corrente,
especialmente por parte dos professores mais velhos, que demonstravam atrelar as TDIC ao lazer,

muito mais do que ao estudo ou a aprendizagem.

Levando em consideracdo esses e outros relatos de similar teor, pertinente se faz a
colocagdo de Lira (2016, p.60) quanto a necessidade de preparar os professores para o dominio
técnico “a partir de uma mudanga de mentalidade, para que se possa ter uma educagdo de

gualidade na sociedade da informagao.”
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5.5. CATEGORIA V — PERSPECTIVAS DAS LICENCIANDAS QUANTO A SUA ATUAGAO EM SALA DE
AULA DURANTE O PERIODO DE ERC

Das oito estagidrias participantes da entrevista, somente duas utilizaram algum recurso
tecnolégico digital em suas praticas de estagio de regéncia de classe. Paradoxalmente, as demais,
as quais tinham destacado anteriormente a relevancia da integracdo das TDIC ao processo de
ensino e aprendizagem, ao serem questionadas sobre a questdo, justificaram que o motivo de
ndo as terem usado durante o periodo de estdgio foi o fato de as escolas ndo disponibilizarem

de infraestrutura adequada para tal.

A problemdtica apontada pelas estagidrias encontra respaldo nas consideragdes de Lira
(2016, p. 20) de que “a escola, como parte integrante dessa sociedade, com a preocupacdo em
formar cidadaos criticos, reflexivos e responsaveis pelo seu aprendizado, tem de se adaptar a
esse novo ambiente, criando mecanismos didatico-pedagdgicos que favorecam o aprendizado
de forma dindmica e continua”. Ainda segundo o mesmo autor, essas mudancas sociais refletem
na educacao, pois modificam a concepc¢ao de professor, de estudante, de escola, assim como de

ambientes universitarios e académicos em geral.

Para além dos impeditivos mencionados, em razdo da infraestrutura escolar ndo muito
amigavel a integracdo das TDIC na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem, a
Licencianda 5 acrescenta uma observac¢do, no seu entender, deveras negativa, quanto a atitude
da professora titular da classe em que realizou o estagio, frente ao uso do celular em aula. Isso

pode ser verificado a seguir.

Sim, eu nao tinha necessariamente planejado, mas como eu ja estava
trabalhando com isso; eu tinha a intengdo, mas eu vi que ndo daria certo.
Nas minhas impressGes, eu observei que ndo ia dar certo; inclusive a
professora regente ndao deixa eles usarem o celular em sala de aula, é
proibidaco. Assim, ai o dia que eu pedi para eles procurarem uma palavra
num texto que eles nao tinham entendido, no celular, bah, eles surtaram:
“mas a gente ndo pode usar o celular”. Eu digo: “podem, se for para algo
bom, vocés podem, sim!” Porque o gurizinho tava mexendo escondido, né?
Ai eu disse: “ah, fulaninho, ja que estds mexendo no celular, vamos
aproveitar para algo util. Pesquisa ai para nds o que significa tal palavra”;
e ele pesquisou. (L5)
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Na mesma linha, a falta de incentivo e de recursos também foi destacada por L3, sendo
novamente uma justificativa para a nao utilizacdo das TDIC no periodo do estdgio. Apesar disso,
a mesma estagidria aponta para o uso de tais tecnologias no planejamento de suas aulas, o que

a auxiliou na busca de materiais, tais como textos e exercicios.

J4 L8 comenta que nem pensou na possibilidade de inserir as TDIC durante as suas aulas.
A falta de incentivo e de experiéncia é apontada por ela como justificativa para a sua nao
utilizacdo, explicando que, na universidade, ndo teve preparo para tal pratica, pois o ensino de
lingua portuguesa sempre foi voltado para o tradicional, para o estudo da gramatica. Isso, entdo,
a teria levado a repetir essa pratica durante o seu estagio, inclusive incentivada pela sua
orientadora, que baseava as suas pesquisas levando em consideracdo o ensino da gramatica

normativa.

Segundo a mesma licencianda, os professores da universidade dizem reconhecer a
importancia de uma mudanca de postura e de metodologias consonantes com as demandas do
século XXI. Acrescenta que ndo eram raras as discussdes propostas no curso que acabavam por
ressaltar a relevancia de praticas pedagdgicas inovadoras. Porém, faz a ressalva de que isso ndo

chegava a extrapolar o plano discursivo.

Diferentemente das licenciandas anteriores, L1 e L6 inseriram, pelo menos, um dos
recursos tecnoldgicos disponiveis. A primeira retirou das redes sociais alguns textos para
trabalhar com os alunos em sala de aula, tais como charges e postagens, além de um video
relacionado ao conteldo que estava sendo abordado. J4 a segunda licencianda em questdo (L6)
relatou ter trabalhado com uma musica, justificando nao ter explorado outros recursos por falta
de tempo. A mesma ainda mencionou que, devido ao grande nimero de faltas dos alunos, criou
um grupo na midia social Facebook para que, ao término de cada aula, pudesse postar o que foi
trabalhado naquele dia. Essa iniciativa ocorreu no intuito de possibilitar que todos os alunos
tivessem acesso aos materiais e que, nos encontros subsequentes, soubessem sobre o que foi
desenvolvido em sala de aula, motivando-os a acompanhar o restante da turma. Porém, a sua
proposta ndo foi produtiva pelo fato de os alunos ndo acessarem os materiais, tornando-se uma

experiéncia frustrada.

De acordo com Lira (2016, p. 63), “os alunos, neste inicio de século, ja dominam as

ferramentas da web e navegam nas vdrias redes sociais e sites de busca, com desenvoltura”, dai
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a importancia de se formarem grupos virtuais, a fim de se criar uma conexdo académica para
compartilhamentos de informacg&es, novas descobertas cientificas, retirada de duvidas, enfim,
tudo aquilo que possa facilitar uma aprendizagem mais significativa e sua aplicagdo social. Nesse
caso, em que pese o fato de a experiéncia de L6 ter sido frustrada, foi importante para refletir
sobre como incentivar os alunos a comegarem a aproveitar esses recursos para o seu beneficio,

podendo favorecer, de forma dindmica e continua, a sua aprendizagem.

5.6. CATEGORIA VI — PERSPECTIVAS QUANTO A NECESSIDADE DE INSERGAO DAS TDIC DURANTE
A REALIZAGCAO DO ERC

Muito embora a maioria das licenciandas ndo tenha inserido as TDIC em seus
planejamentos, a media¢do tecnoldgica pode, provavelmente, tornar-se necessaria ao longo do
exercicio da docéncia, em que a experiéncia e o conhecimento do contexto possibilitardo a
construcdo e adaptacdo de planos e percursos a realidade e as necessidades de seu publico-alvo.
Para alguns professores, entretanto, a infraestrutura inadequada e a falta de recursos disponiveis

no ambiente escolar poderdo obstar a realizagdo de seus intentos nesse sentido.

A falta de recursos também foi mencionada por L2, a qual, ao trabalhar com géneros
textuais, durante o estdgio de regéncia de classe, gostaria de ter incrementado as suas aulas com
o uso das TDIC, tendo em vista reconhecer que o ensino poderia ter se tornado mais produtivo
e significativo. Essa necessidade de integragdo surgiu no momento em que a estagidria, ao
solicitar uma producdo textual por escrito, foi questionada por uma aluna sobre o seu
conhecimento e dominio do aplicativo Whattpad, que é uma comunidade que contém
ferramentas de escrita de textos online, mostrando que, naquele espaco, esta e alguns de seus
colegas produziam, liam e interagiam realizando comentarios sobre os textos, o que em sala

acabava ndo ocorrendo com tanta frequéncia e facilidade. Observemos o relato a seguir.

Ai eu senti falta porque os alunos, eu dei géneros textuais, ai eu dei uma
produgdo e uma aluna minha me questionou se eu conhecia o Whattpad,
gue é um app para producdo textual, tipo eles pediram, eu sinto falta
porque é bem mais facil o meu trabalho; e um aluno me pediu, fui la me
cadastrei no Whattpad em casa. Assim, olhei as producdes deles; seria
6timo ser introduzido dentro da sala de aula, e os alunos mesmos pedem
por isso, porque no mundo que eles vivem agora, no caso, € muito chato
asalade aula, copiar do quadro, sendo que tu podes acessar do teu celular
ali mesmo, dentro da sala de aula, e fabricar conteddo e estudar e
aprender. (L2)
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Neste exemplo especifico, ficou ratificado o fato de os alunos estarem ndo apenas
familiarizados como envolvidos com experiéncias informatizadas, apresentando certa

autonomia frente a situagdes que poderiam ser exploradas na escola.

Apesar de L5 nao ter utilizado tecnologias digitais nas praticas de estagio, essa comenta
que, no momento de solicitar uma produgdo textual por escrito aos seus entdo alunos, percebeu
gue alguns se destacavam por possuir um vocabulario diferente dos demais e uma estrutura
gramatical bem organizada. Apds conversar sobre as suas producdes, a licencianda descobriu
gue eles buscavam na internet, mais especificamente nas fanfictions (que sdo releituras de obras
de ficgdo realizadas por jovens e adultos em sites e blogs, sem cardter comercial ou lucrativo),

um incentivo para realizarem as suas leituras e escritas.

Teve algo que me chamou muita atencdo, que foi o que eles produziram.
Eu pedi para eles fazerem producdo textual e duas alunas tinham um texto
assim muito diferente do resto dos alunos, um vocabulario diferente, uma
estrutura gramatical bem formada, assim: inicio, meio e fim, tudo
boladinho. Eu li aquele texto e pelo vocabuldrio eu me dei conta, sabe,
essa crianca lé fanfiction, sdo aquelas (ndo sei se tu conheces)... Essa
menina |é fanfiction, e quando eu entreguei o texto pra ela eu perguntei
pra ela: “tu |é fanfiction?” — “Sim!”, — “como é que tu sabes professora?”
(com entonagdo de surpresa). Estava na cara porque onde ela |é fanfiction?
No computador! Entdo, quer dizer que eles tinham contato com
tecnologia, a gente s6 precisa aprender a como trazer isso pra sala de aula.
(LS)

Os exemplos supracitados vém ao encontro do que Moran (2012, p. 53) coloca sobre a
utilizacdo das tecnologias, ao comentar que “a internet € uma midia que facilita a motivacdo dos
alunos, pela novidade e pelas possibilidades inesgotdveis de pesquisa que oferece. Essa
motivacdo aumenta se o professor cria um clima de confianga, de abertura, de cordialidade com
os alunos.” Por suposto, a recorréncia as fanfictions serviu de motiva¢do para o exercicio e o

aperfeicoamento da leitura e da escrita das alunas mencionadas por L5.

Por fim, a Licencianda 8 revela ter desprezado a possibilidade de trabalhar com as TDIC
no ERC, por estar mais familiarizada com o ensino tradicional da lingua, além de considerar a sua
inexperiéncia. Ora, a natureza desta escrita ndo tem, em absoluto, intencGes generalistas,
mesmo porque se trata de um estudo de caso. Todavia, tais colocagdes incitam, minimamente,

reflexdes acerca da resisténcia a inovagdo pedagdgica, suas causas provaveis e suas implicagdes.
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Compreendemos ser essa uma problematica multifatorial que, por certo, impde a busca urgente

de solucgbes a partir de estudos de maior abrangéncia e alcance.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa aqui descrita reitera a ideia de que ainda temos muito a discutir acerca do
uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo em contextos educacionais,
principalmente no que se refere a capacitacdo para a integragdo tecnoldgica no processo de

ensino e aprendizagem.

Pontualmente, do ponto de vista das participantes da investigagdo em tela, entdo
concluientes de um curso de Licenciatura em Letras — Habilitagdo em Portugués, a utilizacdo das
TDIC como recursos auxiliares das praticas pedagodgicas tem sua pertinéncia, sobretudo
considerando as demandas dos estudantes do século XXI, supostamente conectados com o
universo digital, nas mais diversas atividades que compdem o seu cotidiano. Contudo, apesar
dos discursos nessa direcao, observamos que a integracdo de recursos digitais em suas praticas

de estdgio de regéncia de classe foi infima, para ndo dizer inexistente.

Visivelmente relacionado com a problematica discutida, o déficit formativo foi
destacado reiteradas vezes. Neste viés, as licenciandas foram unanimes ao apontarem para a
ndo existéncia de uma disciplina especifica, na licenciatura, em que os graduandos sdo
preparados para a integracdo das TDIC ao fazer pedagdgico, o que teria contribuido
sobremaneira para que essa pratica tivesse sido contemplada no periodo de estagio de regéncia
de classe. Parece, entdo, razoavel inferir que a formacdo propiciada pelo curso alvo é falha no
gue tange ao preparo para o ensino de lingua portuguesa mediado ou incrementado pelas
tecnologias digitais, pelo menos na percepcao das futuras professoras entrevistadas. Como
agravante, foi denunciada a precaria infraestrutura das escolas nas quais realizaram seus
estagios, fato ndo raro no contexto educacional brasileiro, que acaba por dificultar iniciativas

inovadoras.

Para concluir, sublinhamos a importancia de o fazer pedagdgico ser pensado e
ressignificado pelas coletividades académicas e escolares, sendo os cursos de licenciatura um
dos espacos privilegiados para tal. Tais cursos, por seu turno, devem ser discutidos e atualizados,

no sentido de atenderem as demandas emergentes de nossos tempos, o que pressupde, entre
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outros aspectos ndo menos importantes, promover uma formagdo aberta para possibilidades

inovadoras de producdo de conhecimentos, saberes e aprendizagens.
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